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Resumo

Portefolio do estagio pedagogico realizado na escola eduardo mondlane

O presente trabalho analisa criticamente o estagio pedagogico realizado na Escola Secundéria Eduardo Mondlane, na
cidade de Maputo, ao longo de um trimestre lectivo e dois meses. As praticas pedagogicas sao entendidas como
atitudes, comportamentos e acgdes desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem, envolvendo actividades como
observacao de infraestruturas escolares, participacdo em sessdes de planificagdo, leccionacao de aulas e avaliacao das
aprendizagens. O estudo reflecte sobre experiéncias, dificuldades, sucessos e estratégias adotadas, bem como sobre o
impacto das condi¢des oferecidas no desempenho escolar. Pretende-se, com a producdo deste trabalho, alcangar varios
resultados, com maior destaque para os seguintes: testemunhar a nossa participacdo integral no estagio pedagogico,
em cumprimento das orientagdes dadas pela direc¢do da escola (i); documentar a realizagdo escrupulosa das
actividades inerentes as praticas pedagogicas (ii); apresentar as realidades emergentes nas escolas nacionais, no que
se refere, principalmente, as condigdes oferecidas para o decurso pleno do processo educativo e sua influéncia no
aproveitamento pedagogico (iii).

Palavras-chave: Praticas pedagogicas; Lingua portuguesa; reflexao; leccionagao.
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1. INTRODUCAO

A conclusdao de um determinado curso, no ambito do ensino superior, na Universidade Eduardo
Mondlane, ¢ resultado de freqéncia e aprovacdo de um leque de disciplinas previstas para cada
curso. Nesse contexto, no ambito do curso de Licenciatura em Ensino de Portugués, apds a
frequéncia das diversas disciplinas curriculares do curso, ministrado pela Faculdade de Letras e
Ciéncias Sociais, Seccao de Portugués, culminamos com a realizacao de um estagio pedagogico,

na Escola Secundaria Eduardo Mondlane.

O referido estagio teve a supervisdo institucional da faculdade acima mencionada, por meio da
Seccdo de Portugués, representada pelo Doutor Etelvino Guila e contou com a orientagdo da
direccdo pedagdgica da escola em questdo, representada pela dra. Teresa Mapossa, delegada da
disciplina de Portugués. Tendo terminado o estagio, surge este portefolio, que € requisito parcial

para a obten¢ao do grau de licenciado naquela institui¢do de ensino superior.

Do ponto de vista pedagdgico, a concepcao do portefolio visa agrupar as diferentes fases de um
percurso, incidindo nas actividades realizadas e reflectindo sobre elas, como forma de as melhorar
no exercicio docente futuro. Portanto, constitui um instrumento importante, pois permite que o
professor-estagiario faga uma auto-avaliacdo das suas praticas pedagogicas, bem como contribua

para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, em geral.

Em relacdo ao conteudo, este portefolio aglutina os seguintes principais aspectos, que perfazem
uma estrutura seccionada em cinco principais partes: Primeira seccao (o indice, o resumo e a
introducdo); segunda seccao (reflexdo a cerca dos processos relativos as praticas pedagdgicas);
terceira sec¢ao (conclusdes); quarta sec¢ao (referéncias bibliograficas); quinta sec¢do (anexos e as
evidéncias de desenvolvimento de competéncias pedagogico-didacticas, durante o estagio

pedagogico).

Na sequéncia do exposto, na seccdo que se segue, iremos apresentar as reflexdes sobre os
principais processos inerentes as praticas pedagogicas, isto ¢, as actividades pedagdgicas
desenvolvidas ao longo do estagio pedagogico. Sdo elas: a observagao da escola, a planificagdo do
processo de ensino-aprendizagem, a leccionagdo, a avaliacdo das aprendizagens dos alunos e,
finalmente, uma reflexdo particular sobre as aprendizagens construidos durantes o processo em

questao.
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2. REFLEXAO SOBRE A ESCOLA

A presente reflexao centra-se na analise critica da Escola Secundaria Eduardo Mondlane, onde
realizamos as nossas praticas pedagogicas, como evidenciam os anexos a ¢ b , que constam do
presente trabalho. Trata-se de um estabelecimento de ensino situado no bairro Ferroviario, na
cidade de Maputo, buscando olhar o impacto da infraestrutura e funcionamento escolar no
processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo, o objectivo ndo somente descrever a organizagao
fisica e pedagogica da escola, como também confrontd-la a luz de posicionamentos de alguns

tedricos da area da educagao.

A escola ¢ gerida por um conselho com 17 membros, incluindo direc¢do pedagdgica (constituida
por uma directora geral, dois directores adjuntos, sendo um para o primeiro ciclo e outro para o
segundo), chefe administrativa, representantes dos docentes, representante de funciondrios nao
docentes, representantes de pais ¢ da comunidade local. Apesar da remuneracdo para cargos
directivos, os docentes que desempenham fungdes complementares (delegado, coordenador,
diretor de turma) ndo recebem compensagdo monetdria adicional, apenas acréscimo de carga

horaria, o que pode comprometer a motivacao e qualidade do trabalho docente.

2.1. Localizacido e ambiente institucional

A escola encontra-se proxima ao complexo desportivo Ferroviario das Mahotas e a Paroquia Nossa
Senhora de Fatima. Como se pode constatar, a escola esta localizada nas mediagdes de uma Igreja,
0 que revela que a rua em que se encontram ambas instituigdes ¢ frequentada por multiddes, por
um lado crentes religiosos, por outro lado alunos. Esta realidade propicia que, naquela rua, haja
frequentemente um ambiente calmo, acolhedor, pelo menos, duas instituigdes sociais muito
importantes para disseminagdao da moral e ética, contribuindo para um ambiente favoravel para o
processo de ensino-aprendizagem, na medida em este procura, igualmente, insidir na

transversalidade e incutir nos alunos a moral € a ética.

Se a localizacdo da escola proxima ao complexo desportivo e a uma institui¢do religiosa podem
emergir como aspectos positivos, o mesmo nao se pode dizer das barracas proximas ao recinto

escolar, uma vez que essa situacdo coloca os alunos propensos ao consumo de alcool, que ¢
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prejudicial no processo de ensino e aprendizagem, se considerarmos que este afecta o

funcionamento do sistema nervoso e, consequentemente, causa efeitos psicologicos.

O consumo desmensuravel do alcool faz com que a capacidade do cérebro em criar memorias de
longo prazo seja reduzida e, consequentemente, a capacidade de raciocinio do individuo nessa
condicdo fica limitada, isto ¢, o individuo torna-se incapaz de pensar e fazer escolhas racionais.

Portanto, este facto traz impactos negativos no processo de ensino e aprendizagem.

2.2. Infraestrutura e inclusao

A escola apresenta uma rampa na entrada, porém esta ndo ¢ acessivel a pessoas com deficiéncia
fisica, portanto, ela ndo ¢ funcional. A falha em referéncia contradiz o lema nacional de uma
educacdo que se pretende que seja “inclusiva”, acessivel a todos os cidaddos independentemente
das suas condigdes fisicas conforme defendia o lema da educagdo do ano 2024 que estabelecia o

seguinte: “Por uma Educagdo Patriotica, Inclusiva e de Qualidade”.

Num outro enfoque, a Escola Secundaria Eduardo Mondlane dispde somente de um laboratorio
para as disciplinas de ciéncias, designadamente: Biologia, Fisica e Quimica. Esta situagdo
contraria o Regulamento de Organizagdo e Funcionamento de Esclolas Secundarias de 2023, que
preve que cada disciplina tenha um laboratério. Ademais, a utilizagdo de um tnico laboratério para
varias disciplinas, no nosso entender, compromete a eficacia didéctica e a organizagdo dos espagos

de aprendizagem. Esta realidade pode resultar em confusdes de programagao de aulas praticas.

A simultaneidade de uso do laboratdrio, por sinal um espago educacional que ¢ primordial no
ensino das disciplinas tidas como exactas, portanto, prejudica o processo educativo inerente
aquelas disciplinas, uma vez que os professores ndo poderdo cumprir com todos os contetidos

previstos durante todo o ano lectivo.

2.3. Sala de aula: conservacio e ambiente pedagogico

A turma da 12* classe (grupo A2, turma “E”), sob orientagdo da professora Teresa Mapossa,
apresenta uma sala bem conservada, com iluminagdo adequada, mobilidrio em bom estado e
ambiente propicio ao ensino, inclusive no turno noturno. Esse cuidado estrutural contribui

directamente para o bem-estar e concentragdo dos alunos.
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Assumindo que as condi¢des da sala de aula interferem no processo de ensino de aprendizagem
no geral e da lingua portuguesa, em particular, eram necesarias algumas acgdes colectivas de
conservagao das infraestruturas. Por conseguinte, tinhamos que primar por posturas de visassem a
promogao de atitudes responsaveis junto dos alunos, tal € o caso de evitar danos a infraestrutura e
denunciar casos de vandalismo, de modo que garantissem que os alunos vindouros encontrassem

as mesmas condi¢des para o seu sucesso escolar.

Somos de opinido de que as ac¢des por nos realizadas reforcavam o sentido de comunidade e o
perticimento a esta, bem como o compromisso colectivo com o patrimdnio escolar, se tivermos
em consideracdo de participacao activa e responsavel de todos os intervenientes no processo de
ensino e aprendizagem (os alunos, os professores, os funciondrios ndo docentes, pais e
encarregados de educagdo e a comunidade em geral) ¢ imprescindivel para a concretizagdo dos

objectivos previamente estabelecidos pela escola, equanto uma sociedade em miniatura.

No computo geral, a Escola Secundaria Eduardo Mondlane, nosso campo de estdgio, apresenta
condi¢des favordveis em termos de manutencdo fisica e ambiente pedagogico, especialmente na
sala de aula, o que favorece o bem-estar e, consequentemente, o desempenho dos alunos.
No entanto, persistem lacunas significativas em termos de acessibilidade e valorizagdo docente.
Estas fragilidades comprometem a plena concretizagdo da politica de educacgao inclusiva e de

qualidade.
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3. REFLEXAO SOBRE A PLANIFICACAO NO CONTEXTO DE
ESTAGIO PEDAGOGICO

O presente texto tem como objetivo refletir criticamente sobre a importancia da planifica¢do no
processo de ensino-aprendizagem, analisando, a partir da experiéncia de estagio pedagdgico
realizado na escola Escola Secundaria Eduardo Mondlane, a forma como esta pratica foi realizada

naquela institui¢ao escolar, bem como os desafios e implicacdes observados.

Ap6s a reflexdo inicial sobre a instituicdo escolar, passamos a debrugar-nos sobre a planificagao,
considerada um dos processos centrais nas praticas pedagogicas. De acordo com Libaneo (2006),
a planificagdo consiste num processo de racionalizacdo, organizagdo e coordenagdo da acgdo
docente, articulando a atividade escolar com a problematica do contexto social. O autor salienta
que planificar ndo se resume ao preenchimento de documentos para fins administrativos, mas
configura uma acg¢do consciente que prevé as atividades docentes com base em opgdes politico-

pedagbgicas, associadas permanentemente a situacdes didacticas bem definidas.

Nessa mesma linha, Piletti (2007) define planificagdo como um método que organiza um conjunto
de decisdes com o intuito de alcancar objetivos previamente estabelecidos. Para o autor, o plano
de aula representa os passos que orientam o trabalho a ser realizado durante uma aula, explicitando
o que se espera do aluno, os conteudos, os meios e os procedimentos necessarios para a
concretizagdo das aprendizagens pretendidas. Assim, sustentado nos posicionamentos dos autores
anteriormente referenciados, assumimos que a planificagdo de aula configura-se como o resumo
estruturado de tudo aquilo que sera desenvolvido num periodo especifico de interac¢dao entre
professor e aluno, no decurso do processo de ensino-aprendizagem. No ambito do nosso estagio,

elaboramos tanto planos quinzenais como planos diarios (ver Apéndices A e B).

3.1. Planificacdo quinzenal
No caso especifico, a planificagdo quinzenal era realizada as sextas-feiras, entre as 17h45 e as
19h00. Consideramos este horario pouco produtivo, dado que ocorria num momento em que 0s
professores ja se encontravam fatigados apds um dia intenso de aulas. Ademais, constatou-se que
muitos docentes titulares ndo participavam, por ja terem deixado a escola em cumprimento dos

seus horarios, o que prejudicava a dinamica colectiva da planificagdo e, consequentemente, a
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contribuicado dos integrantes do grupo de Lingua Portuguesa na resolucdo dos problemas
pedagogicos (gestao das turmas, estratégias adequadas para cada conteudo previsto no plano

analitico, etc.), que inquietam cada membro.

Este cenario revelava que, em alguns casos, ndo realizdssemos a planificacdo quinzenal de forma
colaborativa, limitando-nos, quando muito, a fazé-la individualmente. Tal pratica contraria a
esséncia desta modalidade de planificacdo, que deveria ocorrer em grupos por disciplina, com vista
a partilha de estratégias e a melhoria do desempenho docente — fator que, quando ausente, pode

comprometer significativamente a aprendizagem dos alunos.

3.2. Planos diarios
A planificacdo no ambito escolar segue uma logica ascendente, ou seja, partimos de planos
concebidos ao nivel ministerial, por meio do Instituto de Desenvolvimento da Educacao (INDE),
passando pela direc¢des distritais até as escolas, onde entramos em ac¢do enquanto professores.
Nesse ambito, a planifica¢ao de aulas decorre tendo como base os planos quinzenais a que fizemos

mengao anteriormente.

Relativamente aos planos de aula diérios, estes eram elaborados individualmente, conferindo-nos
maior autonomia para seleccionar métodos, recursos e estratégias de leccionacao. Contudo, a
direc¢do da escola procedia a supervisdo destes planos, com o objetivo de verificar a sua

pertinéncia e eficacia.

A planificacdo didria de aulas tendo em conta as especificidades dos nossos alunos revelou ser
muito importante, uma vez que com esta actividade feita devidamente garantiamos uma condugao
estruturada das mesmas. Em outras palavras, uma planifica¢do ajustada a realidade do nosso
publico-alvo possibilitava que tivessemos seguranga no momento da mediagao de aulas, evitando,

desse modo, improvisos desnecessarios e assegurando a sequéncia logica dos contetudos.

Além do descrito anteriormente, os planos didrios possibilitaram-nos, de forma progressiva, a
melhorarmos a gestdao do tempo, possibilitando o equilibrio entre as actividades previstas para cada

uma das fung¢des didacticas, que perfazem uma aula.

Sendo uma pratica que sempre deve ser concebida como ponto de partida o reconhecimento da

realidade, como defende Piletti (2007), enquanto aspirarmos exercer melhor as nossas praticas
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docentes, este processo revela ser de extrema importancia ao possibilitar que possamos
desenvolver competéncias unicas, associadas a capacidade de antecipar dificuldades dos alunos e

a seleccionar metodologias mais ajustadas a realidade das turmas com as quais interagimos.

Face ao exposto, reiteramos a necessidade de que como professores tenhamos, de forma efectiva,
pautar por atividades de planificagdo quinzenal e diaria nas nossas praticas educativas. E a partir
dessas praticas organizadas e colaborativas que se torna possivel aprimorar o processo de ensino-

aprendizagem e, consequentemente, promover melhores resultados educativos.

3.3. Reflexio critica
A planificagdo constitui um instrumento essencial na organizagdo do processo de ensino e
aprendizagem, permitindo ao professor prever, estruturar e orientar as actividades que visam
alcancar os objectivos pedagdgicos propostos. Na leccionagdo da disciplina de Portugués, a
planificagdo assume particular relevancia, uma vez que o dominio da lingua pressupde a

dosifica¢ao dos conteudos a serem ministrados.

Durante as nossas pratica pedagdgicas, ressaltou que a planificacdo, seja ela diaria ou quinzenal,
representa mais do que um simples documento formal. E uma ferramenta de reflexio e orientagdo
do trabalho pedagogico. Se o plano didrio permite um acompanhamento detalhado do
desenvolvimento da aula, prevendo actividades, estratégias, recursos e instrumentos de avaliacao
especificos, o plano quinzenal faculta uma visdo global do processo, possibilitando ao professor
distribuir conteudos de forma equilibrada, respeitando o ritmo dos alunos e garantindo a

articulacao entre os diferentes dominios da lingua: leitura, escrita, oralidade e gramatica.

A planificagdo emerge como uma possibilidade de o professor agir com intencionalidade, evitando
improvisagoes desnecessarias e assegurando que cada momento da aula contribua para os
objectivos previamente definidos em conjunto pelos elementos do grupo de disciplina e
individualmente. Como sublinha Piletti (2007), o ensino eficaz resulta de uma planificacao
cuidadosa que orienta o trabalho do professor, tornando-o consciente das etapas e dos meios
adequados a consecugao das metas educativas. Além disso, a planificacdo promove a organizagao
do tempo pedagdgico, o uso adequado dos recursos didacticos e a integracao das metodologias,

favorecendo a continuidade do processo de ensino-aprendizagem.



16

E importante, no entanto, reconhecer que a planificagdo também apresenta desafios e limitagdes.
Uma planificagdo excessivamente rigida pode reduzir a flexibilidade docente e dificultar a
adaptacao as realidades concretas da sala de aula, como o que sucede em nossas escolas qm que
somos exigidos o cumprimento do programa sem, entretanto, preocuparem-se com a assimilagao
efectiva dos conteudos pelos alunos. O ensino da lingua portuguesa, por sua natureza dindmica
exige que o professor seja capaz de ajustar o plano conforme as necessidades e os ritmos dos
alunos. Como afirma Haydt (2006), planificar ndo deve significar engessar o ensino, mas antecipar

caminhos possiveis, mantendo abertura para a espontaneidade e a criatividade.

A auséncia de planificacdo, por outro lado, revela-se prejudicial, pois conduz a improvisagdo e a
perda de coeréncia pedagogica, posto que ndo se seguird a logica em que os constidos foram
estabelecidos no programa de disciplina. Sem um plano que organize os conteudos ¢ actividades,
o professor corre o risco de ensinar de modo desarticulado e descontextualizado, comprometendo

a progressao das aprendizagens e a consolidagdo das competéncias linguisticas dos alunos.

Por conseguinte, a planificacdo deve ser encarada como um acto de previsdo maleavel, sustentado
por principios pedagdgicos e aberto a reformulacdo. Tanto os planos didrios como os quinzenais
sdo instrumentos complementares: o primeiro assegura o controlo e a coeréncia imediata da aula,
enquanto o segundo garante a continuidade e o encadeamento das aprendizagens. A planificagdo,
portanto, ndo ¢ um fim em si mesma, mas um meio de orientar a ac¢do docente com consciéncia,

autonomia e sentido pedagogico.

Em sintese, a planificagdo das aulas de Portugués nao tem como finalidade cumprir formalidades,
mas para assegurar a intencionalidade, a coeréncia e a qualidade do ensino. A planificagdo &,
simultaneamente, um instrumento técnico e reflexivo que transforma a pratica docente num
processo consciente, sistematico e aberto a melhoria continua, em fungdo dos sujeitos envolvidos

no PEA.
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4. REFLEXAO SOBRE A LECCIONACAO DE AULAS

O processo de ensino-aprendizagem compreende uma multiplicidade de atividades
interdependentes, sendo a leccionagdo uma das mais centrais, pois corresponde a pratica concreta
de mediacdo do conhecimento. Esta reflexdo incide sobre a experiéncia de lecionagao
desenvolvida durante o estagio pedagodgico na disciplina de Lingua Portuguesa, com enfoque na
mediagdo didatica, na promocgao da leitura e no uso do didlogo como instrumento de constru¢ao

do conhecimento.

4.1. A leccionacdo como mediacdo pedagogica
Leccionar nao se limita a simples transmissao de conteudos, mas implica um ato intencional,
planeado e interativo, através do qual o professor orienta, estimula e avalia a aprendizagem dos
alunos. Conforme defende Libaneo (1994), o papel do professor, no contexto da sala de aula, é o
de mediador do processo de constru¢do do conhecimento, o que exige dominio técnico-

pedagbgico, clareza de objetivos e sensibilidade didatica.

Neste sentido, a leccionacdo, de acordo com Piletti (2007), assume uma dimensao mais ampla,
integrando o reconhecimento da realidade, a planificacdo, a execucdo e a avaliagdo como partes
indissociaveis da pratica docente. O autor ressalta que a funcdo essencial do professor ¢ criar
condig¢des para que o aluno se torne sujeito da sua propria aprendizagem, sendo a aula o espago

privilegiado para essa transformagao.

A luz dos pressupostos avangados por Piletti (2007) e Haydt (2006) a nossa actuagdo, enquanto
estagiarios, teve como base, conforme referimo-nos na reflexao anterior, planificacao prévia das
aulas, alinhadas com os objetivos curriculares da disciplina e com as necessidades da turma. Assim
sendo, como destaca Haydt (2006), encaramos a lecciona¢do como sendo um momento da pratica
pedagogica que se assenta na planificagdo como um instrumento de racionalizacdo da acgao

pedagogica, garantindo coeréncia entre os fins educacionais e os meios utilizados para os atingir.

Cada aula foi estruturada com objetivos especificos, métodos adequados ao contetdo e estratégias
que favorecessem a participagdo activa dos alunos. Essa organizagdo permitiu uma pratica mais
reflexiva e intencional, evitando improvisacdes que comprometessem a qualidade da mediagao

docente.
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4.2. Promocio da leitura como eixo da formacao linguistica
A leitura foi uma competéncia amplamente incentivada nas aulas de Lingua Portuguesa,
independentemente do conteudo abordado. Acreditamos, com base em Azevedo (2010), que a
educagdo deve formar individuos criticos e capazes de interagir com o mundo que os cerca, sendo

a leitura uma ferramenta fundamental nesse processo.

Desenvolvemos, nesse ambito, atividades de leitura expressiva, leitura em grupo, leituras criticas
e leituras competitivas, com o intuito de despertar o gosto pela leitura (concorrendo para a
materializagdo de um dos objectivos da disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Secundario

Geral), melhorar a fluéncia e ampliar a compreensao textual.

A leitura foi tratada ndo como um fim em si mesma, mas como um meio de desenvolver
competéncias linguisticas, cognitivas e sociais. Portanto, em nossas aulas, no que diz respeito a
actividade de leitura, sustentados em Antunes (2003), procurdmos suplantar a perspectiva de
leitura centrada em habilidades mecanicas de decodificacdo da escrita, sem dirigir, contudo
habilidades para a dimensao da interac¢ao verbal. Com base na autora conduzimos actividades de

leitura voltadas aos usos sociais da leitura.

4.3. O dialogo como ferramenta de construcio do conhecimento
Durante as nossas aulas, o didlogo foi a estratégia frequentemente utilizada. Interessa clarificar
que este ndo era somente entendido como uma troca de palavras, mas como um espaco de
negociagdo de sentidos e construgcdo conjunta do saber. Durante as aulas, favorecemos debates

entre os alunos e entre professor e alunos, visando a apropriagdo activa dos contetidos.

Para o uso estratégia dialdgica assumiamos que os alunos ndo sdo tdbuas rasas, havendo
necessidade de considerar os seus conhecimentos prévios. Assim sendo, a luz dos conhecimentos
de Pietri (2007), recorremos aos seguintes conhecimentos: enciclopédicos (do mundo), linguisticos

e dos géneros textuais.

O ensino dialdgico permite que o aluno deixe de ser mero receptor e passe a ser agente da
aprendizagem (Libaneo, 2013). Neste modelo, actuavamos como mediadores cognitivos,

orientando o processo € promovendo a reflexdo critica. Essa abordagem mostrou-se eficaz,
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sobretudo, em atividades de interpretacdo textual, onde diferentes leituras eram discutidas e

confrontadas, enriquecendo a aprendizagem.

Para terminar a presente reflexdo, importa sublinhar que a pratica de leccionag@o, no contexto do
estagio, revelou-se uma experiéncia enriquecedora e desafiadora. Por via disso, mais do que aplicar
técnicas ou transmitir conteudos, foi necessario compreender os alunos, planificar com

intencionalidade e promover um ambiente de didlogo, cooperagao e respeito mutuo.

Ao recorrermos a estratégias como a promog¢ao da leitura e o uso sistematico do didlogo, buscamos
desenvolver uma pratica pedagdgica que valorize o aluno como sujeito activo da aprendizagem,
dono do proprio dizer e como dizia Freire (2011), ensinamos o aluno a ler o mundo, ou seja, a

compreender criticamente a realidade circundante, quer seja social, politica, cultura ou econémica.
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5. REFLEXAO SOBRE A AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS
ALUNOS

Avaliagao ¢ uma actividade primordial na implementagao do processo de ensino e aprendizagem.
Ela ¢ indispensavel nas actividades desencadeadas pelos intervenientes no processo, posto que
estabelece uma reflexdo sobre todo o trabalho didactico realizado pelo professor assim como pelos
alunos. E neste ambito que pretendemos fazer a nossa reflexdo, procurando analisar de modo
critico os processos € os produtos referentes a avaliacdo das aprendizagens dos nossos alunos

durante o estagio pedagogico realizado na Escola Secundéria Eduardo Mondlane.
De acordo com Piletti (2007),

a avaliagdo ¢ um processo continuo de pesquisas que visa interpretar os
conhecimentos, habilidades ¢ atitudes dos alunos, tendo em vista mudancgas
esperadas no comportamento, propostas nos objectivos, a fim de que haja condigdes
de decidir sobre alternativas do planejamento do trabalho do professor e da escola
como um todo. (p. 190).

Na linha do exposto, Libanio (1994, p. 195), ¢ de entendimento que a avaliacdo “¢ uma reflexao
sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos”. Desse modo,
a avaliacdo sobressai como uma actividade importante no ambito escolar. Portanto, enquanto
actividade e com fung¢do essencial do processo educativo, ela transcende a dimensdo meramente
classificatoria, assumindo um papel transformador e integrador na formag¢ao dos alunos. Como
afirmamos, a avaliacdo ndo ¢ apenas uma pratica institucional, mas uma experiéncia inerente a
condi¢do humana, permeando o cotidiano e influenciando comportamentos, interac¢des € a
percepgdo de realidades. Azevedo (2010), pontua que essa perspectiva leva-nos a considerar a
avaliacdo como um ato intencional que visa ndo apenas medir, mas também promover mudangas

significativas no processo de ensino e aprendizagem.

No campo educacional, Piletti (2007) e Libaneo (1994) distinguem diferentes modalidades de
avaliacdo, designadamente: diagnostica, formativa e formativa. Na nossa pratica, procuramos dar
énfase as avaliagdes formativas, contrariando uma perspectiva centrada nas avaliagdes sumativas
vigente nas nossas escolas, que revela um enfoque tradicional que, muitas vezes, se limita a um

carater meramente classificatorio.
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A avaliagdo sumativa, centrada em testes e na atribui¢ao de notas, pode obscurecer o verdadeiro
potencial do processo educativo, uma vez que frequentemente ignora as nuances do aprendizado
e o desenvolvimento do aluno. Por outro lado, a avaliagdo formativa propde um acompanhamento
continuo do processo, enfatizando a importancia de avaliar para aprender, o que implica uma
mudanca de paradigma em que o foco se desloca da mera contabilizagdo de resultados para a

promocao de um ambiente de aprendizado colaborativo e reflexivo.

Sustentamos, também, a nossa actividade no defendido por Gomes et al. (1991). De acordo com
os autores, avaliar significa acompanhar o desenvolvimento do acto educativo por meio de
atividades continuas que visam apreciar a adequacdo dos momentos do processo de ensino e
aprendizagem (PEA) e o nivel alcangado pelos alunos. Essa abordagem sugere que a avaliacdo
deve ser um instrumento de retorno tanto para alunos, quanto para nos professores, permitindo
ajustes nas estratégias pedagogicas e contribuindo para o alcance dos objectivos educacionais

previamente estabelecidos.

5.1. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos
Tomando em consideragdo os objectivos previstos no ambito da classe, depois da leccionagdo de
conteudos programaticos, elabordmos e aplicamos avaliagcdes formativas, com destaque para a
segunda ACS do terceiro trimestre (Vide anexos ¢, d, e, e f). Na avaliagdo em alusdo, dos 56 alunos
avaliados 52 alunos tiveram em situacdo positiva, o que corresponde a 92%. Como nota maxima

obtivemos 14,7 valores e nota minima foi de 8 valores.

Durante a realizacdo das avaliagOes, identificamos varias dificuldades no seio dos alunos,
especialmente relacionadas a escrita, que se mostraram mais significativas do que esperavamos,
considerando que eram alunos prestes a concluir o ensino secundario geral, 12* classe. Essa
situagdo gerou uma preocupacao substancial em nos, posto que a capacidade de comunicagdao
escrita ¢ fundamental para a formag¢ao académica dos alunos, assim como o exercicio da cidadania,
conforme destaca Freire (2011). Para superar esses desafios, adoptamos diversas estratégias:
realizamos sessOes de tutoria individualizada, promovemos actividades de escrita e leitura, e
implementamos retorno correctivo constante durante o processo de aprendizagem. Essas
intervengdes ndo apenas ajudaram a minimizar as dificuldades, mas também promoveram um

ambiente mais colaborativo e de apoio.
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5.2. Reflexao critica

A reflexdo sobre os resultados permite, acima de tudo, reconhecer que a avaliacdo deve ser um
instrumento de retroalimentacdo ou retorno para o professor em sua pratica quotidiana no
ambito de ensino e aprendizagem. Desse modo, a nossa pratica, no campo de esagio, nao foi

desprovida desses pressupostos que orientam a actividade docente.

A analise critica dos desempenhos menos conseguidos ou menos satisfatdrios, representados pelas
notas negativas (anexos ¢ e d), assim como as notas positivas (anexos e ¢ f) levaram a revisao de
estratégias, a diferenciacdo pedagdgica, ou seja, a adop¢ao de uma abordagem que adapta o PEA
as necessidades individuais de cada aluno, interesses e potencialidades, para garantir que todos
tenham melhores possibilidades de sucesso na aprendizagem, considerando, como destacam
Gomes et. al. (1991), que os alunos ndo apresentam mesmos ritmos de aprendizagem e cabe ao

professor identificar e respeitar esses ritmos.

A par do dito precedentemente, o rendimento dos alunos pontencializam a busca de praticas mais
inclusivas. Assim, a experiéncia de avaliar as aprendizagens dos alunos refor¢ou a convic¢io de
que a avaliagdo ¢, antes de tudo, um processo continuo e permanente de construgdo e reconstrugao,

tanto do conhecimento dos alunos como da pratica do professor.

Em sintese, a avaliagdo no PEA deve ser encarada como uma bussola orientadora, que guia o
professor e o aluno ao longo do percurso educativo, € ndo como uma sentenca ou veredicto final,
como habitualmente ¢ concebido em praticas educativas em contexto mogambicano. Portanto,
quando compreendida nesta perspectiva formativa e reflexiva, torna-se um elemento primordial

da qualidade do ensino e da aprendizagem.
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6. REFLEXAO SOBRE AS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS NA
PRATICA PEDAGOGICA

A pratica pedagodgica realizada na Escola Secundéaria Eduardo Mondlane constituiu um espaco
fecundo de construcao de saberes, autoconhecimento e crescimento profissional. Leccionar num
contexto de convulsdes sociopoliticas representou um desafio acrescido, mas também uma
oportunidade impar para desenvolver competéncias que ultrapassam a mera transmissdo de
contetidos. As aprendizagens construidas ao longo dessa experiéncia consolidaram uma visdo mais

critica, reflexiva e humanizadora do processo educativo.

Desde os primeiros momentos, o maior desafio foi criar um ambiente favoravel a aprendizagem,
marcado pela confianga e pela participagdo activa dos nossos alunos. Decorrente disso, a
interaccdo constante entre nos, porfessores, ¢ o aluno revelou-se ser de suma importancia para
promover a colaboragdo e o respeito mutuo. Esta experiéncia reforgou a importancia da mediagao
pedagdgica como ponte entre o saber e o aluno, conforme sustenta Vygotsky (1991), ao afirmar
que o conhecimento ¢ resultado das interac¢des sociais e culturais. Desse modo, aprendemos que
ensinar ¢, acima de tudo, construir caminhos de didlogo e partilha de experiéncias diversas, onde

cada voz e forma de pensar sdo valorizadas.

A par do exposto, a planificagdo mostrou-se ser uma ferramenta indispensavel para a coeréncia e
eficacia da pratica docente. A elaboracdo de planos diarios e quinzenais possibilitou consolidarmos
a importancia de alinhar objetivos, contetdos, estratégias e formas de avalia¢do. Inspirando-nos
em Libaneo (1994), compreendemos que planificar ¢ um exercicio de racionalizagdo e
coordenagdo da accao docente, que deve estar sempre vinculada ao contexto e as necessidades dos
alunos, considerando que os alunos tém ritmo de aprendizagem diferente. Essa aprendizagem foi
fundamental para percebermos que uma planifica¢do flexivel e reflexiva ndo apenas orienta o
processo, mas também confere intencionalidade pedagdgica ao processo de ensino e

aprendizagem.

A experiéncia da pratica pedagogica também proporcionou uma nova compreensao sobre a
avaliagdo. Deixamos de encara-la como um momento isolado de medicdo de resultados para
assumir um papel formativo e continuo. Através de observacdes, producdes escritas e trabalhos

em grupo e individuais, foi possivel acompanhar o progresso dos alunos e ajustar as estratégias de
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ensino. Aprendemos que avaliar ¢ diagnosticar, orientar e valorizar o percurso do estudante,
respeitando o ritmo e o potencial de cada um. Essa abordagem reforgou o papel da avaliagao como
componente essencial do processo de aprendizagem, e ndo apenas como verificagdo de

desempenho e instrumento de classificagdo dos alunos.

Outra aprendizagem marcante foi a importancia da leitura e da escrita como eixos centrais da
formacdo linguistica. Diante da escassez de materiais didaticos, foi necessario desenvolver
criatividade e autonomia, elaborando fichas e textos de apoio para suprir as lacunas existentes.
Essa pratica contribuiu para compreendermos que a leitura e a escrita devem ser trabalhadas como
processos de construgdo de sentido e de desenvolvimento do pensamento critico. As actividades
de leitura orientada e producdo textual em grupo fortaleceram o gosto pela lingua portuguesa e

fomentaram o espirito investigativo e criativo dos alunos.

A falta de recursos — como livros, dicionarios e gramaticas — foi um obstaculo que exigiu
inovagao e resiliéncia. Aprendemos a produzir materiais alternativos e adaptados a realidade da
turma, fundamentados no principio de que o compromisso com o acto de ensinar deve ultrapassar
as limitacdes estruturais imposta pelo contexto social. Essa vivéncia ensinou-nos que, enquanto
professores, somos também criadores de solugdes e que a verdadeira eficacia pedagodgica nasce da
capacidade de reinventar-nos perante as adversidades que emergem no contexto do processo de

ensino e aprendizagem.

O acompanhamento do nosso supervisor foi determinante no processo de aprendizagem dos
conhecimentos descritos. As criticas construtivas € os momentos de reflexdo conjunta permitiram
aprimorar a pratica e consolidar o entendimento de que o acto de ensinar e de aprender sdo
processoss inacabado. Como afirma Nivagara (2016), na obra Didactica Geral — Aprender a
Ensinar, o professor aprende continuamente a partir das experiéncias vividas, reconstruindo e

ressignificando o seu saber-fazer docente.

As aprendizagens construidas ao longo da pratica pedagdgica, por conseguinte, ultrapassam a
dimensdo técnica da docéncia. Elas representam o amadurecimento profissional e humano, o
fortalecimento da postura reflexiva e o reconhecimento de que a educagao ¢ um processo colectivo,
dindmico e permanente. Planificar com intencionalidade, avaliar com sensibilidade, promover a
leitura e a escrita com criatividade e dialogar com empatia sdo aprendizagens que se consolidaram

como pilares de uma pratica pedagdgica significativa e transformadora.
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7. CONCLUSAO

O acto de ministracao de aulas constitui, no ambito do processo de ensino e aprendizagem, um
espaco privilegiado de construcdo de saberes, de mediagao de aprendizagens e de desenvolvimento
profissional docente. Na execu¢do desta actividade, no campo de estdgio, entendemos que
deixamos de ser meros transmissor de conteidos para assumirmos o papel de mediadores

pedagogicos, orientando o aluno na construgdo activa do conhecimento.

A mediagdo pedagogica, como advoga (Libaneo, 1994), consiste na capacidade de o professor
criar condigdes para que o aluno se aproprie do saber de forma autébnoma, critica e significativa.
Nesta perspectiva, a leccionacdo das aulas foi entendida como um processo dialogico e interactivo,
em que o ensino e a aprendizagem se entrelagam, e todos os envolvidos no processo ensinam e,

simultaneamente, aprendem.

Durante o processo de leccionacdo das nossas aulas, compreendemos que a mediagdo pedagogica
exige uma inten¢do, empatia com os envolvidos e reflexdo sobre as nossas praticas. Enquanto
docentes, precisamos de dominar o contetido, mas também saber como o tornar acessivel e
significativo para o aluno, como nos assegura Haydt (2006). Cada aula torna-se, assim, uma
actividade em que o professor descodifica e interpreta as reais necessidades dos alunos e,
consequentemente, ajusta as estratégias didacticas. Dessa forma, a planificagdo e avaliacdo

jogaram um papel importante na conducdo das nossas pratica educativas.

O PEA dalingua portuguesa € sustentada no desenvolvimento de quatro competéncias: falar, ouvir,
ler e escrever. Em nossa pratica buscamos promover a leitura como eixo da formagao linguistica.
A leitura, mais do que uma habilidade técnica, ¢ um instrumento que possibilita a leitura e
interpretagdo da realidade que nos circunda. De acordo com Gomes et. al. (1991), o ensino da
lingua deve desenvolver competéncias comunicativas, criticas e interpretativas, possibilitando ao
aluno compreender o mundo e a si mesmo. Assim, ao incentivar a leitura de textos literarios e ndo
literarios, previstos no programa de ensino, procuramos despertar o gosto pela leitura (um dos
principais objectivos do segundo ciclo do ensino secundario geral), estimular a interpretacdo e
fomentar o didlogo entre o texto e o leitor. Essa pratica revelou-se fundamental para o

desenvolvimento do pensamento critico e da expressao oral e escrita dos alunos.
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Por fim, o didlogo destacou-se como ferramenta de constru¢ao do conhecimento. Inspirando-nos
em Freire (2011), percebemos que o dialogo ¢ o ponto de encontro entre o ensinar e o aprender; ¢
através dele que o professor e o aluno se reconhecem como sujeitos activos do processo educativo.
As discussdes abertas, os debates e as partilhas de experiéncias permitiram criar um ambiente
participativo, onde o erro foi visto como oportunidade de crescimento e a diferenga como riqueza,
pois todos nds somos diferentes e as diferengas alargam a nossa forma de interpretar as coisas do

mundo.

Em suma, a experiéncia de ensinar, no campo de estagio, revelou-se um processo dindmico e
reflexivo, em que a mediagdo pedagogica, a promogao da leitura e o didlogo se articularam como
pilares da formacao linguistica e humana dos alunos, com a planifica¢do e a avaliagdo jogarem um

papel primordial em todo o processo.
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9. APENDICES E ANEXOS
9.1. Apéndice A: acta da planificacdo quinzenal

minutos.
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9.2. Apéndice B: plano de aula
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9.3. Anexo a: credencial




9.4. Anexo b: relatorio de fim de estagio




9.5. Anexo c: amostra de teste
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9.6. Anexo d: amostra de teste




9.7. Anexo e: amostra de teste
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9.8. Anexo f: amostra de teste
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