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RESUMO

A presente monografia te como tema A Educacgdo ética como fundamento para a formacgao de uma
sociedade: uma reflexdo em Immanuel Kant. O problema desta pesquisa articula-se da seguinte
maneira: que educacdo se deve transmitir & nossa sociedade hoje para que o homem desenvolva em
plenitude as suas potencialidades? Em termos de problematizacdo o fundamento deste questionamento
assenta-se no facto de a educacdo do nosso tempo &, tendencialmente, unidimensional, no sentido de
que ela ndo tem em vista despertar e desenvolver as diversas potencialidades do ser humano. o trabalho
tem como objectivo geral: reflectir a educacdo ética como fundamento para a formacdo de uma
sociedade: uma reflexdo em Immanuel Kant os objectivos especificos sdo o0s seguintes: definir a
educagdo moral humanizadora, identificar a esséncia da educagéo enquanto processo de humanizagéo
e discutir a viabilidade da educacdo moral para a sociedade moderna. A metodologia usada foi a
pesquisa bibliografia auxiliada da técnica hermenéutica de analise e interpretacdo da informacéo
colhida durante a pesquisa. O trabalho conclui que o papel da educacédo é aperfeicoar as disposicdes
que 0 homem j& traz dentro de si referentes a lei moral da vida em sociedade. Assim, na pedagogia de
Kant o sujeito moral é o elemento principal da educacdo. A instrucdo do homem faz parte das grandes
preocupacles de Kant, pois segundo ele, os homens s6 poderiam ser felizes na medida em que se
tornassem morais e sabios, 0 que seria viavel apenas por intermédio da educacdo. Kant vé na educacéo,
mais especificamente na educacéao pratica tendo em vista que a educacdo moral deve conduzir a uma
convivéncia harmoniosa entre os homens dentro da sociedade.

Conceitos-chave: Educacdo; educacdo ética; sociedade, moralidade, formacdo moral
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema: A educagdo ética como fundamento para a formacdo de uma
sociedade: uma reflexdo em Immanuel Kant. O trabalho centra-se no problema da reducgéo da educagéo
contemporanea a uma dimensdo predominantemente técnica e cientifica, o que tem contribuido para a
fragilizacdo da formacdo moral do individuo e, consequentemente, para a crise de valores na sociedade.
Essa limitacdo da educagdo compromete o desenvolvimento integral do ser humano, dificultando a
formacdo de sujeitos autbnomos, conscientes e capazes de agir segundo principios éticos universais.
Assim, coloca-se a necessidade de repensar a educacdo a partir de uma perspectiva moral, tal como
proposta por Kant, de modo a promover a humanizagdo do homem e a construcao de uma sociedade mais

justa e equilibrada

Na sociedade contemporanea, apesar do avanco da escolarizacdo, da cultura e da civilizacao, observa-se
que ainda ndo se alcangou uma verdadeira moralidade. Verifica-se um acentuado desequilibrio nos niveis
de vida entre os individuos, associado a uma tendéncia crescente de reducdo da educacdo a uma dimensao
unicamente técnica e cientifica. O desenvolvimento econémico, impulsionado pelo modo de producéo
capitalista, contribuiu para a valorizacdo de uma educacdo voltada a formacao técnica, negligenciando a
formacéo integral do homem. Tal perspectiva unidimensional limita o desenvolvimento das capacidades
humanas, comprometendo a convivéncia social e a construgao de uma sociedade harmoniosa. Diante desse
cenario, torna-se necessario repensar a educagdo como um processo que ultrapasse a dimensao técnica,

integrando diferentes areas do saber e promovendo a formacdo moral do individuo.

A escolha do tema justifica-se pela relevancia do pensamento de Immanuel Kant no campo da educagéo
moral, uma vez que sua proposta ultrapassa a dimensdo gnosioldgica, orientando-se para o
desenvolvimento integral do ser humano. Do ponto de vista académico, o estudo insere-se na area da
filosofia da educacdo, contribuindo para a compreensdo da relacdo entre educacdo, moralidade e
sociedade. A escolha de Kant deve-se a sua profunda reflexdo sobre a formacdo do homem como ser
autonomo e moral, destacando a educacdo como meio essencial de humanizacdo. Institucionalmente e
profissionalmente, o tema é relevante porque oferece fundamentos para uma pratica educativa voltada nao
apenas ao conhecimento, mas a formacgdo ética dos educandos. Para as geracOes futuras, o estudo

apresenta-se como relevante ao propor uma educagdo capaz de formar individuos conscientes,



autonomos e comprometidos com o bem comum, contribuindo assim para a constru¢do de uma sociedade

mais justa e equilibrada.

A pesquisa tem como objectivo geral, analisar o papel da educacdo ética na formacdo humana e da
sociedade em Kant. Constituem os objectivos especificos os seguintes: conceptualizar a educacdo moral
em Immanuel Kant; discutir a educagéo e desenvolvimento moral do homem; reflectir em torno dos

principios da educagdo moral e seus contributos para a contemporaneidade.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa desenvolve-se por meio de metodo bibliografico, recorrendo
a abordagem hermenéutica, que permite a leitura, interpretacdo e analise das ideias centrais dos pensadores
que tratam da tematica. O estudo baseia-se, sobretudo, nas obras de Kant, articulando suas concepgdes

com a realidade contemporanea.

O referencial tedrico fundamenta-se na filosofia moral e educacional de Immanuel Kant, que entende a
educacdo como um processo de humanizacdo e formacéo da consciéncia moral. Nesse quadro, a educacgao
moral é concebida como a formacao do individuo segundo principios éticos universais, ndo se limitando

a transmissao de regras, mas visando formar um sujeito que age por dever, isto €, por respeito a lei moral.

Essa perspectiva implica a passagem da heteronomia para a autonomia. A autonomia, em Kant, consiste
na capacidade da razao de legislar a si mesma, permitindo ao individuo agir livremente segundo principios
racionais, e constitui o fundamento da moralidade. Em contrapartida, a heteronomia ocorre quando a
vontade é guiada por factores externos, como desejos ou imposi¢des sociais, 0 que compromete o valor

moral da accéo.

Nesse processo, a formacdo da consciéncia moral é central, pois consiste no desenvolvimento da
capacidade de distinguir o bem do mal e agir de forma racional e responsavel. Tal formacdo deve ser

construida internamente, atraves da razdo, e ndo imposta externamente.

A relagdo entre conhecimento e educacdo €, assim, de interdependéncia: o conhecimento é o contetdo da

educacdo, enquanto a educacdo € o meio da sua aquisicdo e desenvolvimento. Em Kant, esse



conhecimento resulta da articulacdo entre experiéncia e razdo, exigindo uma educacdo que promova nao

apenas saberes, mas também a capacidade critica.

Por fim, critica-se a educacdo unidimensional, que privilegia apenas a dimensao técnica ou cientifica,
negligenciando a formacéo ética, social e cultural. Esse modelo limita o desenvolvimento integral do

individuo e ndo favorece a formacao de sujeitos autbnomos e moralmente responsaveis.

Tendo em vista responder aos objectivos propostos, esta pesquisa encontra-se dividida em trés (3)
capitulos que seguem: I: Conceptualizacdo e contextualizacdo da educacdo em Kant, esse aborda a
evolucdo histérica da educagdo e os fundamentos que antecedem a educagdo moral; Il: Educacdo e
desenvolvimento moral do homem, analisa a construgdo do homem moral no pensamento kantiano, com
enfoque na formacdo da consciéncia moral; Ill: Principios da educacdo moral e seu contributo na
sociedade hodierna, discute a perfectibilidade humana, a autonomia e os desafios contemporaneos da

educacédo, com destaque para a transdisciplinaridade.



CAPITULO I: CONCEPTUALIZACAO E CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO EM

KANT

O presente capitulo visa conceptualizar a educacdo e trazer a sua dinamica evolutiva até a época moderna.
A discussao deste capitulo marca uma transicdo de uma educacéo tedrica que vem desde muito dominando

a sociedade. Trata-se de uma educacdo unidimensional que esquecia o caracter moral do homem.

1. Definicéo dos conceitos de educacdo, autonomia, heteronomia e moral
Etimologicamente a palavra educacgdo tem origem em termos latinos, tais como verbos: educare e educere.

O primeiro vem de educare que significa amamentar, criar, alimentar. O segundo vem de educere que
significa, literalmente, conduzir a forca para fora. Trata-se do cultivo da mente, de nutrir uma cultura (Cf.
AMORIN, 2012: 1). Com base na citacdo invocada, pode se aperceber que o acto de educar € um processo.
Portanto, é preciso educar-se constantemente o homem. Pois, “Nascemos fracos, precisamos de forga;
nascemos desprovidos de tudo, temos necessidade de assisténcia; nascemos estupidos, precisamos de
juizo. Tudo o que ndo temos ao nascer e de que precisamos adultos, é-nos dado pela educacéo”
(ROUSSEAU, 1995: 10). A educacdo é um processo de transmissdo de uma vivéncia, de uma cultura, de
uma forma de vida que beneficia o educando, assim como o proprio educador. A educacgdo transmite a

perfectividade. Pois, nascemos imperfeitos.

Portanto, educacdo ¢ a utilizacdo de meios que permitem assegurar a formacdo e o desenvolvimento de
um ser humano, o “ensino” € arte ou ac¢ao de transmitir os conhecimentos a um aluno, de modo que ele
0s compreenda e assimile. Ora, “0 ensino tem a miss@o de transmitir ndo o mero saber, mas uma cultura
gue permita compreender nossa condicao e nos ajude a viver, e que favoreca, ao mesmo tempo, um modo
de pensar aberto e livre” (Cf. MORIN, 2003: 10-11).

Segundo Abbagnano (1998: 305), o termo Educacdo, provém do grego notiseia, do latim Educatio, em
geral, designa-se com esse termo, a transmissao e o aprendizagem das técnicas culturais, que sdo técnicas

de uso, produgdo e comportamento, mediante as quais um grupo de homens € capaz de
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satisfazer suas necessidades, proteger-se contra a hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e trabalhar

em conjunto, de modo mais ou menos ordenado e pacifico.

Na obra Sobre a pedagogia Kant (1999: 19), define a educagdo como uma arte, cuja pratica necessita ser
aperfeicoada por varias geracdes. Nesta Optica, cada geracdo de posse dos conhecimentos das geracoes
precedentes estd sempre preparada para exercer uma educacdo que desenvolva todas as disposicoes
naturais na justa proporcao e de conformidade com a finalidade daquelas e assim, guie toda a humana
espécie ao seu destino. Nota-se nesta definicdo kantiana uma visdo dinamica do processo da educacéo.
Portanto, a educacdo nao se restringe ao programa ou plano pré-estabelecido, mas sim uma continua

revolugédo de acordo com os problemas que o homem pretende responder.

Kant (1999: 31-32), ao referir-se a pedagogia ou a doutrina da educacdo, divide a em: fisica e pratica. A
educacao fisica é aquela que 0 homem tem em comum com 0s animais, ou seja, 0s cuidados com a vida
corporal. A educagao pratica ou moral “é aquela que diz respeito a construcéo (cultural) do homem para
que possa viver como um ser livre. Esta Ultima é a educacdo que tem em vista a personalidade, educacéo
de um ser livre, o qual pode bastar-se a si mesmo, constituir- se membro da sociedade e ter por si mesmo
um valor intrinseco” (KANT, 1999:34).

Kant aborda a educacdo em duas vertentes conforme acima se disse, porém, esta discussao limitar-se-a
sobre a educacdo préatica, porque a mesma esta directamente ligada a elementos que poderdo responder
sobre o sujeito inserido em uma educacdo pratica ou moral, uma vez que é a partir da propria consciéncia
que 0 homem se eleva a sua dignidade essencial de ser livre, e essa € a tarefa essencial da educacao moral.
Na educacdo préatica, Kant (2002: 85) levanta trés elementos que constituem a sua finalidade: a habilidade,
a prudéncia e a moral. Habilidade, antes de tudo, deve ser bem fundamentada e tornar-se, pouco a pouco,

um habito do pensar. E um elemento necessario para o caracter do homem e também ao seu talento.

O segundo elemento que € a prudéncia, 0 homem deve manter o equilibrio emocional e saber ouvir ou
outros. Este, visa conscietizar o homem a esconder seus proprios defeitos e manter a aparéncia externa. O
homem ndo pode ser violento para solucionar os problemas ou no momento em que é necessario conviver
com eles, mas deve ser enérgico. O homem com esse comportamento aparenta mostrar aquilo que quer e

isto faz com que seja respeitado sem desrespeitar o outro. O ultimo elemento referente a
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moralidade, por este definir o comportamento do cidaddo, refletindo diretamente na sociedade, € quem
diz arespeito do caracter. Ainda na linha sobre a divisdo da educacgéo o autor levanta trés estagios: cuidado,
disciplina e instrugdo, conforme indicado no trecho: “Por educacéo entende-se o cuidado de sua infancia
(a conservagao, o trato), a disciplina e a instrucdo com a formagéo” (KANT, 1996: 11). A educagao ¢
desse modo, um processo que se desenvolve dentro dessas fases. A primeira fase, denominada educacao
fisica, conforme salientado acima, consiste propriamente nos cuidados materiais prestados as criancas ou
pelos pais, ou pelas amas de leite. Sdo os cuidados tomados no sentido de prevenir para que as criancas

nao “fagam uso nocivo de suas forgas”.

Na segunda fase, ou estagio, a disciplina é uma necessidade visto que ela “transforma a animalidade em
humanidade (...), a disciplina é o que impede ao homem de desviar-se do seu destino, de desviar-se da
humanidade, através das suas inclinagcoes animais” (KANT, 1999: 11- 12). A animalidade precisa ser
transformada em humanidade. No entanto isso ndo significa eliminar a animalidade, mas doméa-la para
que danos sejam evitados. Para ele, é importante que seja colocada no inicio, na educagdo fisica. Sendo
assim, as crianc¢as sdo mandadas cedo a escola, ndo para que aprendam alguma coisa, mas para que ai se
acostumem a ficar sentadas tranquilamente e a obedecer pontualmente aquilo que Ihes é mandado, a fim

de que no futuro elas ndo sigam de fato e imediatamente cada um de seus caprichos.

Ora, submissdo as leis, portanto, contribuira para que se disponham para a obediéncia das proprias leis,
ou seja, para a autonomia. O objectivo final é chegar a moralidade, passar da heteronomia para a
autonomia. E por meio da compreensdo de regras externas que se desenvolve a capacidade de aceitar leis
auténomas que conferem com a razdo, a submeter-se aos preceitos da razdo. Portanto, é preciso acostuma-
lo logo a submeter-se aos preceitos da razdo. Porém uma observagdo aqui se levanta: “O mestre néo deve
mostrar predilecdo alguma, nenhuma preferéncia a um aluno em relacdo aos outros, pois a lei deixaria
de ser geral. Quando a crianca observa que 0s outros ndo estdo submetidos a mesma lei que ela, torna-
se rebelde” (KANT, 1999:78).

Progredindo, a terceira fase, a instrucéo, por sua vez, se desenvolve em trés outras: alcancar as habilidades,
a prudéncia e a moralidade. A habilidade é a capacidade da realizacdo instrumental dos fins, isto &, a
capacidade de concretizacédo dos fins idealizados pela liberdade, guiando-se pela razéo. A habilidade deve
antes de mais nada, ser bem fundada e tornar-se pouco a pouco um hébito do pensar e da formacéo

pragmatica atil, mas para os fins da razéo.
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A prudéncia por sua vez é entendida como formacao civilizadora para convivéncia social: um agir
adequado nas relagdes sociais apontando para o fato de que a capacidade de civilidade consiste ainda em
uma adaptacdo. Nesse sentido, tanto a habilidade quanto a prudéncia se acham vinculadas ao empirico e

se encontram no processo da moralizagao.

A ultima fase, a moralidade, é o estagio da autonomia, da formacdo do caracter, da realizacdo ética, em
outras palavras significa a humanizagio. E preciso considerar que, para Kant, ndo ha um alcance final, a
realidade sempre impGe situacGes e limites que exigem retomar a formacao pela educagédo, mas, a0 mesmo
tempo, ele vé a possibilidade do progresso do individuo e da espécie no caminho para a moralizagéo. Esse
processo &, pois, também de auto-educacio, em que o proprio educador se educa. E na mesma linha que
Freire (1996: 2) diz que é necessario que desde os comegos do processo, fique cada vez mais claro que,
embora diferentes entre si (por um ser educador e outro ser educando) quem forma se forma e reforma ao

formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado.

Segundo Mora (1978: 26) chama-se autonomia ao facto de uma realidade se reger por uma lei propria,
distinta de outras leis, mas nao forcosamente incompativel com elas. No vocabulario filosofico, o termo
“autonomia” costuma empregar-se em dois sentidos principais. O primeiro sentido ontolégico: Segundo
este, supBe-se que certas esferas da realidade sdo autdnomas em relacao outras. Assim, quando se postula
que a esfera da realidade organica se rege por leis distintas das da esfera da realidade inorganica, diz-se
que a primeira € autonoma relativamente a segunda. Essa autonomia ndo implica que uma esfera
determinada ndo se rege também pelas leis de outra esfera considerada como mais fundamental. O segundo
sentido ético, afirma-se que uma lei é autbnoma quando tem em si mesma o seu fundamento e a razéo
propria da sua legalidade. Abbagnano (1998: 97), afirma que Kant concebe a heteronomia como
contraposicdo a autonomia em que a vontade é determinada pelos objectos da faculdade de desejar. Os
ideais morais de felicidade ou perfeicdo supdem a heteronomia da vontade porque supdem que ela seja
determinada pelo desejo de alcangé-los e ndo por uma lei sua (propria).

Moral em um sentido amplo € sinnimo de ética como teoria dos valores que regem a ac¢do ou conduta
humana, tendo um caracter normativo ou prescritivo. Em um sentido mais estrito, a moral diz respeito aos
costumes, valores e normas de conduta especificos de urna sociedade ou cultura, enquanto que a ética
considera a accdo humana do seu ponto de vista valorativo e normativo, em unico sentido mais generico

e abstrato. Pode-se distinguir entre uma moral do bem que visa estabelecer o0 que é o0 bem para
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0 homem a sua felicidade, realizacdo, prazer, e como se pode atingi-lo e uma moral do dever, que
representa a lei moral como um imperativo categorico, necessaria, objectiva e universalmente valida: o
dever é uma necessidade de se realizar uma accao por respeito a lei (Kant). Segundo Kant “a moral é a

esfera da razdo prética que responde a pergunta: O que devemos fazer?” ( MORA, 1978: 191).

2. Breve historia sobre a Educacdo da Antiguidade a era Moderna
Torna-se fundamental apresentar o itinerario sobre como o processo educacional foi tratado ao longo da

historia da filosofia para depois situar a proposta da educacéo para o desenvolvimento moral. A histéria
da educacdo permite-nos entdo compreender a evolugdo, 0s processos de mudanca, as etapas, as
aceleracOes, os abrandamentos, e permite-nos fazer um balanco mais claro e, sobretudo mais inteligivel
da situacdo da educacdo actual. D4-nos também, pelas comparacdes que vai permitir elementos de reflexdo
e de compreensao indispensaveis a cultura geral do educador.

Segundo Aranha (2005:31), as primeiras civilizagdes surgiram no norte da Africa e na Asia
especificamente em paises como: Egito, Babilonia, Hindu, China e India. Apesar das diferencas entre
essas civilizacOes, a principal semelhanca reside no facto de todas acreditavam que o poder absoluto do
rei ou imperador tem origem divina. Por exemplo, no Egipto o farad era considerado o supremo sacerdote
e filho do deus Sol, e na China o imperador era considerado Filho do Céu. “Os povos da Antiguidade
oriental ndo dispdem de uma reflexdo especialmente voltada para a educacgéo, porque esse saber e essa
pratica se encontram viradas as tradi¢oes religiosas recebidas dos ancestrais” (ARANHA, 2005: 41).
Havia nessa era pouca reflexividade perante as normas pré-estabelecidas. Pode com certeza se dizer que
era uma educacdo conservadora na medida em que predominava simplesmente o processo de

memorizagao, e por conta disso, pouca criatividade.

O marco que da os primdrdios do desenvolvimento da educagdo remonta-nos aos tempos homericos dos
séculos 1X a VIl a.C. E denominado periodo Homérico porque foi nessa época que viveu Homero autor
das obras Iliada e Odisseia. Trata-se de uma época marcada por concep¢des mitoldgicas expostas em
forma de poemas para explicar o mundo. As virtudes que deveriam ser mais apreciadas nesses herois séo:

coragem, a forca fisica, a habilidade no uso de armas, o poder de persuasao através do discurso e,
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principalmente, a lealdade. Essa educacgéo tinha como objectivo transmitir as vivéncias dos herois para

que a nova geracdo pudesse incorpora-los e viver como eles.

Destacou-se na mesma época outra figura de renome, Hesiodo, poeta que viveu por volta do final do
século VI e principios do VI a.C., dono da obra Teogonia-Os trabalhos e os Dias inicia uma abordagem
que busca a individualidade do homem, em Hesiodo a interferéncia dos deuses sobre a accdo humana é
minimizada. A educacéo proposta por Hesiodo exalta o esfor¢o pessoal e individual.

O melhor de todos é aquele que pensa por si, compreendendo o que em seguida e no fim sera melhor;
bom é também aquele que obedece a quem bem o aconselha; mas quem nédo sabe pensar por si, nem
ao escutar outrem [...] esse é pelo contrario, inutil. Mas tu, lembrado sempre das minhas
recomendacdes, trabalha, [...] para que a Fome te odeie ¢ para que te estime a veneravel Deméter
de formosa coroa e te encha de Viveres a casa.Pois a fome acompanha 0o homem preguigoso

(HESIODO, 2005: 104).

Importa sublinhar que Hesiodo reconhece-se a capacidade pessoal que 0 homem tem para fazer os seus
proprios trabalhos sem a interferéncia radical dos deuses, essa forma contribuiu bastante paraa formagéo
das bases ideoldgicas que permitiram o surgimento da democracia na Grécia. Contudo, foi com o
nascimento da filosofia na Grécia que a educacéo se tornou num hemisfério sélido e bem considerado, ao
colocar o homem e a razdo no centro da aprendizagem, ou seja, ao deslocar o debate da cosmogonia a
cosmologia. Essa transi¢cdo constitui um marco importante para compreender a educacdo, o0 homem, o
saber, e a natureza. Foi uma era da instauracdo da I6gica para compreender a realidade. Trata-se da época

dos filésofos pré-socraticos nos séculos VII-VI a.C..

Com a entrada da geracdo sofistica, a virtude ndo mais se acredita na origem divina, mas sim, na
capacidade que o cidaddo tem para discutir e deliberar nas assembleias. Por causa dessa mudanca
conceptual, os sofistas sdo conhecidos como os criadores da educagdo intelectual. “Além disso, ampliam
a nocdo de Paidéia: de simples formacao de crianca estendendo-se a continua formacéo do adulto capaz

de pensar sobre si mesmo a cultura do seu tempo” (ARANHA, 2005: 43).

Nesta fase, Socrates é tido como a figura emblematica na histéria da filosofia, teceu algumas criticas a
forma como os sofistas tratavam os seus alunos. Sdcrates tinha uma metodologia que deixava 0s jovens a
reconhecer a sua prépria ignorancia. Trata-se do método que ficou conhecido por socratico, caracterizado
pela ironia e maiéutica. Diferentemente dos Sofistas, Socrates defendia a maxima “conhega-te a ti mesmo”
na qual pretendia produzir dentro do homem um conhecimento recto das virtudes humanas, isto é, um

intelectualismo ético.
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Na ldade Média a razéo defendida na antiguidade grega cai por terra e a religido surge como um elemento
aglutinador. Era a Igreja que controlava todas as nobres Instituicdes do Estado: politicas, econémicas,
sociais. Trata-se de um momento da expansédo do Cristianismo, por conta disso a educacéo estava sobre a
responsabilidade dos monges. A filosofia da Idade Média divide-se por dois grandes periodos: Patristica
e Escolastica. “No periodo da Patristica encontramos Santo Agostinho, na sua obra De Magistro
defendendo a ideia segundo a qual o fim Gltimo da educacéo é a conversdo, dado que, 0 objectivo da
educacdo era de formar um homem cristéo, perfeito e capaz de obedecer aos mandamentos de Deus” (Cf,
ARANHA 2005: 70).

No periodo da Escolastica, conhecido como a mais alta expressdo da filosofia cristd medieval, que se
desenvolveu entre o século IX-XIV, tendo recaido com o advento do Renascimento. Denomina-se
Escolastica por ser a filosofia ensinada nas Escolas. O parametro da educacdo no periodo medieval se
funda na concepcdo do homem como criatura divina, privilegiava a vida religiosa, estava virada a
formacgéo de padres. O lema da educacdo nesse periodo era de ensinar que “0s homens estao de passagem
na terra e que deveriam cuidar, em primeiro lugar, da salvacdo da alma e da vida eterna” (ARANHA,
2005: 73).

Prosseguindo, na época moderna fortifica-se no século XVII, trata-se de uma época de capital producdo
do intelectualismo, por causa da sua defesa ao antropocentrismo. Um dos marcos importante no que diz
respeito a esse aspecto é o debate sobre a Teoria do Conhecimento, essa questao incumbiu filésofos como
Descartes, Bacon, Locke, Hume e Spinoza. Diferentes nas abordagens, mas enraizados no uso do método
como meio que busca a verdade. Descartes, considerado o pai da modernidade, introduziu um tipo de
reflexdo que se contrapGe a tradicdo escolastica. Ao expor a razdo como meio de atingir a verdade pelo
uso da davida metddica. Surge entdo o problema da ddvida. Descartes defende que o uso bem dirigido da
razdo leva o homem a verdade. Contrariamente a Descartes, que vé a razdo como ponto de partida para
atingir o conhecimento, Locke desenvolve uma linha de pensamento empirista, afirmando que néo existe
nada na razdo que ndo passou primeiro dos 6rgdos dos sentidos. A experiéncia esta acima da razdo. Ao

criticar o racionalismo de Descartes, Locke desenvolve uma concepcao infantil da mente e da educagéo.
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Destaca a importancia do papel do mestre ao proporcionar experiéncias fecundas, que auxiliem a crianga
no uso correcto da razdo. No século XVII, as ideias obtidas a partir do racionalismo e empirismo

influenciaram os pedagogos, cada vez mais se interessavam pelo método e realismo na educacéo.

3. O problema do conhecimento e a educacéo
Pela complexidade que é a formacdo do conhecimento, reconhece-se que é necessario primeiro tratar dele,

porque sO tendo acesso a ele é que o homem pode se educar. Ao abordar o processo do conhecimento,
refere-se a uma sintese dos elementos intelectuais e empiricos. As ideias sem conteddos sao vazias e as
intuicBes (percepcdes sensiveis) sdo cegas. As ideias sem um contetdo empirico correspondente sao
inoperantes, e a experiéncia sensivel sem o poder de organizacao que o intelecto lhe proporciona também
é inoperante. Portanto, deve-se compreender o processo da formagdo do conhecimento para se educar o
homem. As argumentacdes que Kant utilizou nas teorias sobre a possibilidade da formacdo do
conhecimento, ou seja, sobre o0 processo que pode levar o homem a conhecer, levam a considerar que
consequentemente esse homem do conhecimento pode estar em uma situacdo facilitadora para se educar,

por considerar que a educacdo vem de dentro para fora.

Kant teve fortes influéncias das teorias do conhecimento para que pudesse ter esse procedimento. De um
lado o racionalismo de Descartes, Spinoza e Wollf, ao teorizarem sobre o poder da razdo humana e por
outro lado Kant afirma a tradicdo do empirismo britanico, sobretudo de Hume, que o acorda, segundo ele,
de seu sono dogmatico, ou seja, da aceitacdo sem provas da capacidade da razdo de funcionar como o

racionalismo o pretendia.

No que diz respeito a elaboracdo do conhecimento, na sua estruturacdo e em seus significados, nao se
resume apenas no momento da estreita relacdo do sujeito do conhecimento com o objecto que ird
interpretar. O sujeito faz uma interpretacao dos fenémenos que se encontram nas coisas e, essa coisa como
é tratada por Kant, a coisa-em-si, ndo pode ser conhecida, porque o conhecimento é algo além do mundo
sensivel. Assim, também, compete ao educador procurar compreender o que esta além das experiéncias e

s6 em um processo transcendental que essa compreensdo é possivel.

Duas questdes surgem ao abordar o processo de conhecer e a possibilidade de educacdo: Como se pode

pensar na educagdo sem primeiro ter “conhecimento” de sua necessidade e utilidade? Como o homem
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poderia pensar em mudanca e transformacgdo sem ter conhecimento de um processo educacional para

avaliar suas vantagens e desvantagens?

4. Influéncias do pensamento educacional de Kant
Segundo de Souza junior (2005:15-16) no século em que Kant viveu, a Alemanha sofreu influéncias

resultantes do processo de transformacdo econdmica pela expansédo da industria, do comércio e por ser
afectada pelo modo de producédo capitalista. 1sso na visdo de Kant trouxe uma repercussao negativa na
concepcéo de educagdo do individuo e ndo do colectivo. N&o que Kant estivesse em plenas condicdes de
formar o individuo com a visdo da colectividade ou transdiciplinar. Porém, a educacdo nada pode quando
0 sujeito inserido no processo ndo consegue absorver o que ela pretende. E compromisso também da
educacdo educar o homem para ler criticamente a realidade, para ter consciéncia do seu lugar no mundo e
na sociedade e para que sua identidade seja respeitada. A educacdo é uma arte, cuja pratica necessita ser
aperfeicoada por vérias geracOes. “Cada geracgdo de posse dos conhecimentos das geragdes precedentes
esta sempre melhor aparelhada para exercer uma educacao que desenvolva todas as disposi¢cdes naturais
na justa proporcao e de conformidade com a finalidade daquelas e assim, guie toda a humana espécie
ao seu destino” (KANT, 1999: 19).

A educacdo, portanto, € 0 maior e 0 mais arduo problema que pode ser proposto aos homens. De fato, 0s
conhecimentos dependem da educacdo e esta, por sua vez, depende daqueles. Sendo assim que pode se
afirmar que ha uma dependéncia entre os dois (0 conhecimento e a educacao), isto é, ndo ha conhecimento

sem educacdo, assim como ndo ha educacdo sem conhecimento.

A educacdo ndo progride de forma brusca, mas sim de maneira gradual. O desenvolvimento da arte de
educar acontece a medida que cada geracdo transmite a seguinte 0s seus saberes e experiéncias; esta, por

sua vez, acrescenta novas contribuicOes e as repassa as geracdes posteriores.

Outros acontecimentos que merecem destaque ao mencionar Kant e que tiveram importancia para sua
formagcdo intelectual sdo: a Reforma Protestante do seculo XVI, O lluminismo e a Revolucdo Francesa do
século XVIII, que abalaram as estruturas do conhecimento humano, passando a ter reflexos na educacéo,

na religido e na moral, constituindo-se em contetdos a serem discutidos

Com a educacao actual, o homem néo atinge plenamente a finalidade da sua existéncia. Na verdade, ha

muita diversidade no modo de viver ocorre entre 0s homens. Sendo assim, ndo pode acontecer uma
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uniformidade de vida, a ndo ser que ajam segundo 0S mesmos pPrincipios, e seria necessario que esses
principios se tornassem como que uma segunda natureza para eles. Como refere Kant (2002:17) sé
podemos trabalhar num esboco de educagdo mais conveniente e deixar indicagdes as geracgdes futuras, as

quais poderdo pb-las em préatica pouco a pouco.

Para que 0s homens se tornem morais e sabios, e, portanto, felizes, é preciso que sejam educados. E devido
a complexidade acima levantada que o autor escreveu: “Como poderiamos tornar os homens felizes, se

ndo os tornamos morais e sabios?” (KANT, 1999: 28).

Ora, segundo o autor para que 0s homens se tornem morais e sabios e, portanto, felizes é preciso que sejam
educados e, assim, afirma seu propoésito: “com a educacao presente, 0 homem ndo atinge plenamente a
finalidade da sua existéncia (...) podemos trabalhar num esbo¢o de educagdo mais conveniente e deixar
indicacBes aos pdsteros, os quais poderdo pd-las em préatica pouco a pouco” (KANT, 1999: 17).

Segundo Feyerabend (1977: 9), o sistema capitalista exigia uma educacdo disciplinada e voltada para o
trabalho produtivo, o que ndo correspondia aos ideais kantianos de educacdo. Nessa época, Kant tem a
concepcao de que a organizacao social da Alemanha estava bastante distante dos ideais do esclarecimento,
devido ao despotismo politico e falta no sistema educacional de seu pais de principios universais advindos
de uma moralidade aprioristica, os quais aplicados ao processo educativo levassem os homens a liberdade

e a felicidade.

Conforme se levanta acima que um dos factores que marcou a histéria de Kant, propiciando-lhe
contribuicdes valiosas foi o iluminismo Alemao. Este iluminismo contribuiu para o trabalho de Kant,
porgue apresentava um discurso voltado para o individuo pensando em sua emancipacao e liberdade, isto
¢, no pensar de maneira autonoma. “Kant concebia o iluminismo com um processo de libertacdo do homem
de um estado de imaturidade, e subjugacdo, que impossibilitava o exercicio da liberdade e autonomia”
(DE SOUZA JUNIOR, 2005: 23). A educacio cabia a obrigaco de preparar o homem para esse novo
mundo em ascensdo que trazia uma transformacao cultural, econémica e, sobretudo, moral e religiosa.
Isso faz considerar que o homem pensado por Kant ainda se encontrava em uma condigéo idealista, pois
estava submerso em um conjunto de valores que lhe era imposto, impedindo que sua emancipagdo pudesse

ser concretizada.
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Ora, na Antiguidade, 0 homem tinha uma visao geocéntrica das coisas; na ldade Média concebia um ideal
teocéntrico e na Epoca Moderna defende uma visdo antropocéntrica. Partindo do ponto de vista que o
pensamento contemporaneo encara 0s problemas da educacdo, da moral e da religido tendo o homem
como 0 centro, entende-se assim que as coisas devem ser compreendidas e resolvidas a partir do proprio

homem.

A Reforma Religiosa acabou sendo um acontecimento que afetou a sociedade ndo s6 no aspecto religioso,
mas passou a repercutir na economia e na educacao, propiciando a Kant dar maior énfase a sua visao critica
da realidade. Diante dessas mudancas se fez nascer uma nova sociedade, fruto de uma verdadeira reforma,
que ndo se pode apenas restringir a questdo religiosa, porque a concepg¢do de trabalho também sofreu
transformacdes, sendo um elemento revolucionador que fragilizou as estruturas sociais por estar lidando

com as bases econémicas e com 0 poder.
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CAPITULO II: EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO MORAL DO HOMEM

Neste capitulo discute-se a construgdo do homem moral no pensamento kantiano. Para essa discussao é
necessario abordar, inclusive, sobre a formacao da consciéncia moral, como esta aparece nas ac¢des de
forma auténoma ou heterénima, e de como € possivel tratar de uma liberdade moral. Uma discussdo que
tem por objectivo tecer sobre algumas obras de Kant para justificar a possibilidade de pensar no homem
moral. Uma consciéncia moral que deve estar comprometida com o dever, com o ser cidaddo e com a
religido. Esse estudo de Kant sobre a formacdo da consciéncia moral consequentemente tratou da

construcdo do homem moral.

1. Fundamentos da educac¢do como pratica da moralidade
A habilidade e a prudéncia sdo aprendidas pelo que se chama de cultura, mas a cultura apenas ndo basta.

Em nossos dias, falta educacdo moral. A habilidade e a prudéncia dizem respeito ao temperamento e a

primeira formacdo do carécter. Mas essa formacdo depende essencialmente da educacao moral.

Vivemos em uma época de disciplina, de cultura e de civilizagdo, mas ela ainda ndo é da verdadeira
moralidade. Nas condic¢des actuais pode dizer-se que a felicidade dos Estados cresce na mesma medida
que a infelicidade dos homens. E ndo se trata ainda de saber se seriamos mais felizes no estado de barbarie,
no qual ndo existiria toda essa nossa cultura, do que no actual estado. De facto, “como poderiamos tornar
0s homens felizes, se ndo os tornamos morais e sabios?” (KANT, 1999:28). Note-se, a moralidade
kantiana ndo pode ser uma simples adicdo da cultura e da civilizacdo. Ela envolve mais que isso, um tipo
de passagem para o reino da liberdade, uma passagem que, entretanto, pressupde 0s passos preparatorios
da cultura e da civilizacdo. Na visdo de Kant a humanidade esta distante para alcancar o estagio final da

moralizacao, porque:

Quando se trata da educacdo, Kant prioriza a formacdo humana. A educacdo para ele, tem como
compromisso tornar o homem um ser moralista, procurando trata-lo de forma pratica com as possiveis
transformacdes que estdo a sua volta. Foi por uma revisao critica dos fundamentos do saber e do agir
iluminista através da critica da razéo (teoria e pratica) que Kant iniciou uma pedagogia de rigor, destinada
a formar um homem universal e racional, marcado pelo caracter e pelo dominio que nele exerce a

racionalidade universal.

21



A formacdo da consciéncia moral, para Kant, deve nascer de forma independente dentro de cada sujeito,
proporcionando a este uma liberdade. Quando ha uma imposicéo de regras, na qual o homem se vé na
obrigacdo de obedecé-las, ndo ha moral nem autonomia. A coac¢do ndo é moral, visto que € uma vontade
que vem de fora, ndo nascendo do sujeito moral. A consciéncia moral deve estar comprometida com o
dever, com o ser cidaddo e com a religido. Esse estudo de Kant sobre a formacdo da consciéncia moral
consequentemente tratou da construcdo do homem moral. Tanto a Critica da Razéo Pratica quanto a
Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes se propdem, antes de mais, estudar o papel activo
desempenhado pela raz&o pura na consciéncia moral e, apresentar ou desenvolver uma teoria moral com

todas as implicacdes praticas que ela comporta.

Kant aponta para a moralidade que se se quiser solidificar o caracter moral das criangas, urge ensinar-
lhes: deveres para consigo mesmas e deveres para com os demais. “O dever para consigo mesmo, porém,
consiste, diga-se, em que o homem preserve a dignidade humana em sua propria pessoa. O homem,
quando tem diante dos olhos a ideia de humanidade, critica a si mesmo. Nessa ideia ele encontra um

modelo, com o qual se compara a si mesmo”. (KANT,1999:91).

Nesta sequéncia da formacdo moral do homem, KANT (1999: 86) frisa que, para formar um bom caracter,
é preciso antes dominar as paixdes. No que toca as inclinagfes, os homens ndo as devem deixar tornarem-
se paixdes. Antes, devem aprender a privar-se um pouco quando algo lhes é negado. Para aprender a se
privar de alguma coisa é necesséria coragem e uma certa inclinacéo. E preciso acostumar- se as recusas e

a resisténcia. Mas ndo é s6 com abstinéncias que se forma um carécter.

Sendo assim, para Kant (1999:26) toda educagdo visa basicamente a moralizacdo, mesmo que 0s
participantes individuais, agindo em um nivel pré-moral de cultura e civilizacdo, estejam frequentemente
despercebidos desse objectivo maior. A crianc¢a, segundo a concepc¢do kantiana, obedece a leis desde o
nascimento. Entdo, quando se quer formar o caracter das criangas, urge mostrar-lhe em todas as coisas
num certo plano, certas leis, as quais ela deve seguir fielmente. educacdo moral. Essas trés partes da

educacdo pratica “mapeiam” os trés estagios abordados na obra Sobre a Pedagogia de Kant.

A educacdo proposta por Kant centra-se nos objectivos seguintes: disciplinar o homem, neste ponto
procura-se impedir que a animalidade do homem prejudique o caracter humano, tanto no individuo como

na sociedade. Portanto, a disciplina consiste em dominar a selvageria. Em segundo deve tornar o
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homem culto. A cultura abrange a instrucéo e varios conhecimentos. A cultura ¢ a criacdo da habilidade e
esta € a passe de uma capacidade condizente com todos os fins que almejamos. A educacdo deve também
cuidar para que o homem se torne prudente, que ele permaneca em seu lugar na sociedade e que seja
querido e tenha influéncia. Deve, por fim, cuidar da moralizagdo. “N&o basta que o homem seja capaz de
toda espécie de fins; convém também que ele consiga a disposi¢do de escolher apenas os bons fins. Bons
fins sdo aqueles fins aprovados necessariamente por todos e que podem ser, ao mesmo tempo, fins de cada
um” (MORENTE, 1980: 256).

No que refere a moral construida, tratando-se da autonomia, Morente (1980: 257) afirma que a vontade é
autonoma quando d& a si mesma sua propria lei. A autonomia é pensada por Kant como a negacao de toda
determinacéo vinda de fora, ficando em oposicdo a heteronomia. A moral considerada como imposta é
compreendida na heteronomia kantiana, porque a moral é heterénima quando recebe passivamente a lei

de algo ou de alguém que nao ela mesma.

A colocacdo acima torna perceptivel que a educacdo em Kant valoriza a autonomia, discute a possibilidade
do homem livre, sendo uma liberdade que tem em vista ao comprometimento moral, que requer do homem
accdo e expressdo. Para que fique mais claro, procurar-se-4 demonstrar, na teoria de Kant, como séo

definidas a autonomia e a heteronomia dentro da moralidade, ou seja, de uma consciéncia moral.

Né&o basta termos um homem culto e prudente, mas pouco disposto a conduzir sua vontade na senda dos
bons fins, ou seja, um homem que faca mau uso de sua liberdade. Portanto, € preciso habituar o educando
a suportar que a sua liberdade seja submetida ao constrangimento de outrem e que, a0 mesmo tempo, dirija
correctamente a sua liberdade. “E necessario que ele sinta logo a inevitavel resisténcia da sociedade, para
que aprenda a conhecer o quanto é dificil bastar-se a si mesmo, tolerar as privagdes e adquirir o que é

necessario para tornar-se independente” (FAVERO, 2003: 142).

A lei moral imposta é vazia para o sujeito, ndo ha uma reflexdo ou um entendimento sobre as normas e o
porqué delas existirem. Sendo assim, nao se pode julgar o homem moral simplesmente como aquele que
obedece, porque a moral, na perspectiva kantiana, ¢ uma liberdade interna que proporciona ao homem sua

independéncia.
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2. Desafios da educacéo para a formacgéo moral do homem
O homem néo pode se tornar um verdadeiro homem sendo pela educacgdo. Ele é aquilo que a educacdo

dele faz. Note-se que ele s6 pode receber tal educacdo de outros homens, os quais a receberam igualmente
de outros. Portanto, a falta de disciplina e de instrugdo em certos homens os torna mestres muito maus de
seus educandos. Na mesma linha, Westbrook e Teixeira, em referéncia a Dewey (2010: 15), salientam que
as criangas ndo chegam a escola como lousa limpa na qual os professores poderiam escrever as li¢oes
sobre a civilizagdo. Quando a crianca chega a classe, ja é intensamente activa e a incumbéncia da educacao
consiste em assumir a actividade de orienta-la, porque quando a crianca inicia sua escolaridade, leva em
si quatro impulsos inatos: o de comunicar, o de construir, o de indagar e o de expressar-se de forma mais
precisa que constituem 0s recursos naturais, o capital para investir, de cujo exercicio depende o

crescimento activo da crianga.

Para Kant (1999:33) é somente a partir da educacdo que o homem pode alcancar com plenitude, sua
humanidade, pois, a educacdo o constroi, fazendo com que ele seja capaz de gozar a sua liberdade. A
liberdade plena s pode ser alcangada a partir do momento em que o homem compreende que deve cumprir
a lei moral e capaz de cumpri-la. Portanto o papel da educacéo é aperfeicoar as disposi¢cdes que o homem
ja traz dentro de si referentes a esta lei. Como afirma a corrente inatista “nascemos trazendo em nossa
inteligéncia ndo so6 os principios racionais, mas também algumas ideias verdadeiras, que, por isso, sao
ideias inatas” (CHAUI, 2000: 85). Mas como € infinitamente importante ensinar as criancas a odiar o

vicio por virtude, ndo pela simples razdo de que Deus o proibiu, mas por ser desprezivel por si mesmo.

“De outro modo, elas (as criancas) pensariam facilmente que o vicio poderia ser praticado e que seria
permitido, se Deus n&o o houvesse proibido, e que Deus bem poderia fazer uma excepcéo em seu favor”
(KANT, 1999: 27). O homem pode ser ou treinado, disciplinado, instruido, mecanicamente, ou ser em
verdade ilustrado. Treinam-se os cdes e 0s cavalos; e também os homens podem ser treinados. Entretanto,
ndo é suficiente treinar as criancas; urge que aprendam a pensar. Devem-se observar os principios dos

quais todas as accdes derivam.

Uma coisa, porém, tdo digna de observacdo para uma mente especulativa quanto triste para o amigo da
humanidade é ver que a maior parte dos grandes ndo cuida sendo de si mesma e ndo toma parte nas

interessantes experiéncias sobre a educacdo, para fazer avangar algum passo em direccao a perfeicdo da
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natureza humana. A educacao, na concepcao kantiana, tem que superar os erros tradicionais da pedagogia,
a qual via como solucdo uma nova formacéo de professores, preparar o docente para a nova era que emerge
e na qual se refaz uma leitura dos erros, e criar uma educacao que possa falar em uma linguagem que
esteja de acordo com as exigéncias e necessidades humanas. Segundo Cambi (1999: 362), o objetivo da
educagdo para Kant, ¢ transformar a animalidade em humanidade pelo desenvolvimento da “razao”, tal

objectivo ndo se atinge “por instinto”, mas somente pela ajuda de outrem.

Kant (1999:16) afirma que quem nédo tem cultura de nenhuma espécie € um bruto; quem néo tem disciplina
ou educacao é um selvagem. Néo sé a selvajaria do homem como também os problemas da desumanizacdo
do homem protagonizados por outros homens, somente a educacdo pode criar mecanismos para a sua
resolucdo. Porém, ndo é qualquer educacdo. Somente a educagdo enquanto um processo libertario pode
curar os problemas da desumanizacgdo acima referidos, uma pedagogia que visa a moralidade. “Para que
as condicdes concretas que limitam a autonomia sejam transformadas, é preciso reinventar o mundo de

hoje e a educacgdo é indispensavel nessa reinvencdo” (ZATTI, 2007: 63).

Quando Kant (1999: 12) refere-se a pedagogia, tem a nitida convicgdo de que a disciplina transforma a
animalidade em humanidade e ao se analisar a histdria, em seus periodos transitdrios, constata-se que uma
geracdo educa a outra. Na Critica da Razdo Pura, Kant (2001: 577) afirma que a coag&o, gracas a qual a
tendéncia permanente que nos leva a desviar-nos de certas regras € limitada e finalmente extirpada, chama-
se disciplina. Distingue-se da cultura, que deve simplesmente proporcionar uma aptiddo, sem com isso
destruir uma outra ja existente. Assim, a disciplina é considerada por Kant (1999: 12-13) como a Unica
forma que tem o poder de guiar o homem para o mundo das normas, onde ele pode viver em colectividade.
Logo, a disciplina é puramente negativa porque o0 homem estaria deixando sua selvageria e instruindo-se
para que adquira um comportamento sociavel, e a instrucao, pelo contrario, € a parte positiva da educacéo.
Neste sentido, a educacdo submete 0 homem as leis da humanidade e comeca fazé-lo sentir a forca das
préprias leis.

O homem néo pode se tornar um verdadeiro homem sendo pela educacdo. Ele € aquilo que

a educacdo dele faz. O homem s6 pode receber tal educacdo de outros homens, os quais a

receberam igualmente de outros. Portanto, a falta de disciplina e de instrucdo em certos
homens os torna mestres muito maus de seus educadores (KANT, 1999:15).
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A escola é uma cultura obrigatoria. Prejudica-se a crianga, se se a acostuma a considerar tudo um
divertimento. A educacdo deve ser impositiva; mas nem por isso, escravizante. Deve haver regras para
tudo aquilo que pode cultivar entendimento. E também muito Util abstrai-las, para que o entendimento
proceda ndo apenas mecanicamente, mas tenha consciéncia da regra que segue. De tal forma que aponta
que impede o homem de desviar-se do seu destino, de desviar-se da humanidade atraves das suas
inclinacdes animais. Sendo assim, a disciplina prepara o caminho para a parte positiva da educacéo, que
é a formacdo ou a cultura. E por isso que para Kant (1999:62) a crianca, portanto, deve ser habituada ao

trabalho. E na escola onde a tendéncia ao trabalho deve ser mais cultivada.

E de salientar que Kant nfo vé a educagio como um simples dado, um mero acto mecénico, pode- se
entender que ele a concebe como um processo continuo, pois o resultado final pretendido passa pelo
processo educacional sobre o qual repousa a perfei¢do ndo sé do individuo, mas também da raca humana,
ou seja, da espécie humana. Tomar entdo o acto educativo como processo em sua forma objectiva implica
fases distintas. A educacdo é uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeicoada por varias geragdes. Cada

geracdo, de posse dos conhecimentos das geracdes precedentes.

Para a efetivacdo dessa conduta, compete ao educando aprender, mas ndo em quantidade apenas e sim
com profundidade, “Vale mais saber pouco, mas sabé-lo bem, que saber muito, superficialmente” (KANT,
1999: 87). Por conseguinte, uma accao tendera a ter mais sucesso se 0 homem estiver dotado de um
conhecimento so6lido. Dessa forma, na definicdo kantiana, a educacdo deve formar o homem e leva- lo a
sua propria dignidade, que consiste em torna-lo capaz de escolher fins e propdsitos que sejam bons e
universais para todos. Esse é o projecto de uma sociedade esclarecida segundo Kant.

O fundamental da educacéo proposta por Kant é que ela tem como objectivo a moralidade. A moralidade
diz respeito ao caracter e conforme citamos acima, “se se quer formar um bom caracter, € preciso antes
domar as paixdes” (KANT, 2002: 86). O sujeito moral é aquele que sabe moderar as suas inclinagdes, as
suas tendéncias, suportando e acostumando-se a suportar, a recusar, a resistir a elas, ndo as deixando se

transformar em paixdes.

Para Kant (1999: 16-17), educar é pensar em desenvolver a natureza humana. E entusiasmante pensar que
a natureza humana serd sempre melhor desenvolvida e aprimorada pela educacéo, pois so pela educacdo

0 homem pode alcancar a felicidade futura. Essa é a ideia posta pelo lluminismo kantiano.
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Uma ideia ndo € outra coisa sendo o conceito de uma perfeicdo que ainda ndo se encontra na experiéncia.
Dessa forma, Kant argumenta que a ideia de uma educacdo que desenvolva no homem todas as suas

disposicdes naturais é verdadeira absolutamente e este deve ser objectivo da educacao.

3. A importancia da educacao pratica para a formacéo da consciéncia moral
Ao atribuir @ moral a responsabilidade pela boa accéo, também se atribui essa responsabilidade a razao.

Foi uma grande descoberta para Kant quando percebeu, na Critica da Raz&o Pura, a necessidade de tratar
a razdo prética, pois tudo o que a razdo pura apresenta s6 tem um verdadeiro sentido quando se pode ver
uma possibilidade pratica. Mesmo que Kant seja criticado no campo da moral pela sua discussdo teorica,
sempre apresentou o caminho para a possibilidade pratica. Para o filésofo, na Critica da Raz&do Pratica
(2002: 93) a possibilidade moral deve preceder a accao; pois nesse caso ndo € o objecto e sim a lei da

vontade o fundamento determinante da accao.

A consciéncia moral direcciona 0 homem para uma accao na qual o mesmo é dirigido pela razdo. Todavia,
a razdo no campo da moral é a razdo préatica, uma razdo que deve ditar as normas das ac¢es dos homens,
mesmo porgue é impossivel imaginar um povo sem qualquer conjunto de regras no mundo moral. Na
possivel formacdo de uma consciéncia moral, é a razdo que indicard os deveres e as accOes para a
consciéncia. A razdo produz uma consciéncia moral, na qual se pode analisar a possibilidade préatica. O
homem ndo encontra essa possibilidade na metafisica nem na experiéncia, mas em si mesmo. Foram
evidéncias que fizeram com que Kant pudesse encontrar na moral elementos para justificar que esta indica

sobre fins, e que estes fins sdo aquilo que se pretende realizar.

Sendo assim, a educacdo pode e deve proporcionar a formacdo de uma consciéncia moral priorizando a
autonomia, e consequentemente a liberdade, porque a liberdade moral é a liberdade dos impedimentos que
provém do ser humano, das paixdes e das necessidades que a razao determina, e um acto moral deve nascer
da vontade pura. Segundo a interpretacdo de Morente (1980: 258), em Kant a vontade moral pura é a

vontade autbnoma.

O que possibilita a0 homem ter consciéncia, a0 mesmo tempo podendo ndo ter consciéncia de tais
consequéncias, é quando Kant se refere a autonomia e a heteronomia, ou seja, uma moral que pode ser

construida pelo sujeito ao tratar da autonomia, e por outro lado, uma moral imposta ao sujeito ao tratar
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da heteronomia, na qual o homem apenas recebem as normas que o conduzem a sociedade, ndo tendo

liberdade para avaliar sobre o que é bom ou mal para si mesmo.

O homem, responsabilizado pela formacao de sua consciéncia moral, deve ter também a conviccao de que
€ 0 Unico responsavel para lidar com as situagdes. A formacdo da consciéncia moral é uma possibilidade
e ndo uma determinacdo. Se isto ocorre pela imposicdo, ndo deve ser considerado como moral. S6 em
funcéo da razdo é que o homem pode ter consciéncia da vontade, da liberdade e das limitages de suas

accOes na pratica social.

Para Challaye (1966: 195), a moral ndo pode repousar na experiéncia. Sendo assim, a Unica forma que o
homem poderia encontrar para desenvolver uma consciéncia do dever, ou mesmo da liberdade e de sua
autonomia, seria pela sua razo. Quando se menciona a consciéncia moral, ja se antecipa que existe no
individuo a formacdo dessa consciéncia, que o remete a punicdo ou a proibicdo das ac¢fes, um controle

que ele proprio estabelece sobre sua conduta.

Quando o homem desenvolve sua consciéncia moral, assumindo um compromisso moral com 0 seu eu e
com a sociedade pelas boas ac¢bes e cumprindo seu dever, este mesmo homem nao praticaria accdes
imorais porque sua propria consciéncia o condenaria. Mas quando se refere a uma sociedade em que a
educacdo ndo apresenta uma estrutura para educar o individuo com essa perspectiva do dever,
considerando esse dever como elemento que comp®e 0 juizo sintético a priori, ter-se-a uma sociedade que
ainda cumpre com o dever pela imposicdo ou cobranca, porém ainda ndo tem uma consciéncia moral do

fazer por dever.

Toda ac¢do humana esta calcada na permissdo e na proibicdo e a razdo é o elemento responsavel para a
elaboracdo de leis morais, que orientam as ac¢des, formando, assim, a moralidade. A moralidade diz
respeito ao homem moderado, 0 homem que sabe moderar as paixdes em funcdo da formacdo do bom
caracter. E preciso educar a si proprio para as recusas e ser resistente frente aos desejos “0 homem tem
necessidade de sua propria razao. Precisa formar por si mesmo o projecto de sua conduta” (KANT, 1999:
12). Importa frisar que a formacéo do caracter acima referido deve ser de tendéncia universal conforme o
autor diz: “agir de tal modo que a maxima da nossa acgdo possa valer ao mesmo tempo como principio

de uma legislacao universal, é 0 que nos pede o Filosofo” (KANT, 1959: 8).
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O homem conduzido pela razdo tem plena consciéncia de seus deveres, consegue atingir sua autonomia e
ter a plena conviccao de sua liberdade moral. Este homem sabe quais s@o 0s seus deveres como cidadao,
e como ser humano. Foi pensando nesse espirito critico que se tomou a liberdade de abordar a educacao
moral em uma visdo kantiana. O individuo deve desenvolver pela educagdo sua racionalidade e descobrir
por si mesmo como agir moralmente. A consciéncia moral dirige a conduta dos homens e fornece-lhes
razdo para as acgoes. Neste sentido “a consciéncia moral é entdo desmascarada como um sentido que o
homem adquiriu em virtude de certas conveniéncias sociais ou de certos processos naturais e que pode
desaparecer logo que essas conveniéncias deixem de vigorar” (MORA, 1978: 51). O homem tem o
privilégio de aprender a viver em sociedade. Isto também é aprender a respeitar a esfera dos valores e dos

bons costumes que uma determinada sociedade exige.

4. Educacéao para autonomia do sujeito moral
Para Ferreira (1988: 276), uma boa educacdo exige a presenca de uma preceptora capaz de aplicar as

indicacdes que Kant preconizava, mas implicava, acima de tudo, um empenho dos pais na criacdo de um
ambiente doméstico equilibrado e exemplar. Ora, toda a acc¢do parental tem consequéncia no
comportamento dos filhos, sendo assim o papel dos pais na educacdo, seja ela formal ou ndo é
fundamental. Para enfatizar esta ideia, Rousseau (1995: 8) lembra-nos que é os pais sdo extremamente
importantes, pois eles como primeiros educadores de um novo ser tem responsabilidades sobre toda a vida

desse novo individuo, e é deles a tarefa de conseguir educa-lo.

Na visdo de Favero (2003: 140) para Kant o homem é um conjunto fechado de possibilidades, constituindo
a programacao natural de cada ser. Esse para Kant é o conceito de uma perfei¢do que ainda ndo se encontra
na experiéncia. A educacdo é um todo complexo na formacdo do homem-individuo, na obediéncia aquilo
gue o caracteriza como bom cidadao, distante dos vicios, do erro e da imoralidade, mostrando uma fiel
obediéncia. Portanto, a espécie humana é obrigada a extrair de si mesma pouco a pouco, com suas proprias

forcas, todas as qualidades naturais que pertencem a propria humanidade.

E preciso dar liberdade & crianca desde a primeira infancia e em todos os seus movimentos
(salvo quando pode fazer mal a si mesma), [...] com a condig¢do de ndo impedir a liberdade
dos outros, como no caso de gritar ou manifestar a sua alegria alto demais, incomodando
os outros; deve-se-lhe mostrar que ela pode conseguir seus propdsitos, com a condi¢édo de
que permita aos demais conseguir os préprios; por exemplo, nada se fara que lhe seja
agradavel, se ndo fizer o que desejamos, ou seja, aprender o que lhe é ensinado, e assim
por diante; é preciso provar que o constrangimento, que lhe é imposto, tem por
finalidade ensinar a usar bem a sua
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liberdade, que a educamos para que possa ser livre um dia, isto €, dispensar os cuidados de
outrem (KANT, 1999:33).

Educar o individuo para a autonomia é educa-lo para a vida. Segundo Favero (2003: 151), essa autonomia
tem que ser uma conquista do sujeito que se encontra no processo educacional para atingir sua
individualidade. Esta ideia é congruente ao pensamento de Nogenha ao afirma que “O dever de cada um,
e de cada raca, é lutar pela propria individualidade, para manté-la e desenvolvé-la. Portanto, orai e amai
avossa raca” (NGOENHA, 2014: 72).

Porém, educar para a autonomia acima referida, cabe os educadores orientarem o educando conforme se
descreve: A virtude era considerada por Locke como uma qualidade absolutamente necessaria a um
homem de boa familia que se queria estimado pelos outros e por si mesmo. Kant descreve esse sujeito
pensando no aspecto moral e religioso, no qual a educacdo familiar tem um peso consideravel por serem
0s pais 0s Unicos responsaveis para principiar a formacao dos filhos com essa finalidade. E claro que a
educacdo ndo se limita aos pais propriamente ditos, mas ao objecto formador ou um preceptor, como

definia Locke.

O homem virtuoso seria capaz de renunciar aos préprios desejos que ndo estivessem legitimados pela
razdo, mas para isso seria necessaria uma boa aprendizagem na qual a responsabilidade pela educacéao
ficaria a cargo tanto dos pais quanto da escola, porque a educacdo ndo € sinénimo de escola, ela tem que
vislumbrar o homem como um todo. Os pais, sendo vistos como os primeiros educadores dos filhos, devem
exercer uma autoridade sobre eles, quando pequenos, para que 0S mesmos nao se aproximem da vida
desregrada e dos vicios que possam comprometer sua conduta moral. Segundo Lago (2002: 101- 102), o
educador tem como papel, modelar a conduta e formar o espirito; estabelecer em seu discipulo os bons
habitos, os principios da virtude e da sabedoria; dar-lhe pouco a pouco uma ideia do mundo; desenvolver
nele a tendéncia a amar e a imitar tudo o que é excelente e elogiavel e, para conseguir esse intento, fazé-

lo vigoroso, activo e industrioso.

Kant utilizou, como exemplo para suas criticas sobre as teorias educacionais, uma educacgdo rigorosa na
qual a conduta moral era prioridade. A educacdo que Kant recebeu foi de uma grande dedicacdo a vida
espiritual, herdada dos pais, reflectindo em toda sua vida futura, enfim, uma educagéo que se ocupava com
aautonomia do homem. A boa educacéo é aquela que garante a posteriori a qualidade de vida do individuo,

porque a razdo se encarrega disso, é ela que proporciona a0 homem sua emancipacdo na
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perspectiva kantiana. Sendo assim, pode-se dizer que Kant ndo foi um educador, tendo em vista que se
interessou pela educacao enquanto formadora de um sujeito autdbnomo. Suas valiosas criticas a educacao
se estendem até hoje, por tratar-se de uma educacao para a formacao do cidadao, a formacéo do homem
moral.
A educacdo deve conduzir um jovem cavalheiro desde a infancia, pois acredita que os
homens sdo [...] bons ou maus, Gteis e inGteis, pela educacdo que tém recebido. Entende
também que a educacdo deve estar voltada para a vida e [...] ndo consiste em aperfeicoar

0s jovens em alguma das ciéncias, sendo em abrir suas mentes, preparando-0s para que
possam utilizar qualquer delas quando necessitarem (LAGO, 2002: 93-94).

O homem néo pode viver em funcdo dos seus caprichos, porque, se assim fosse, a sociedade ndo seria
disciplinada e dificilmente poderia ser pensada uma vivéncia colectiva que fosse produtiva e organizada.
Para Kant (2002: 14), um erro no qual se cai comumente na educacdo, é o de ndo se Ihes opor nenhuma
resisténcia durante a juventude, porque estfo destinados a comandar. E de salientar que o homem moral,
na perspectiva kantiana, tem consciéncia de suas obrigacdes, deveres e limitacdes. A concepc¢do de moral
no pensamento kantiano permite pensar em uma sociedade na qual o homem deve agir de boa maneira,
tratando bem a humanidade, sua propria pessoa e cada ser humano. Esse homem deve possuir uma
consciéncia moral que ndo apresente uma relacdo com os membros dessa sociedade, tratando os apenas

como meio, mas também como fins.

Um aspecto que Kant (2002: 18) ressalta € que, quando se trata da educacéo, a familia é essencial, pois 0
individuo humano ndo pode cumprir por si s6 essa destinacdo, logo, cabe aos pais encontrar um modo de
educar seus filhos. Dessa forma, a crianca aprende as regras e como obedecé-las, porém as regras devem
ser compreendidas a partir de seus significados para terem seus valores. O homem sé pode respeitar as
regras e obedecé-las com responsabilidade a partir do momento em que assimila e descobre a necessidade

da existéncia delas e quais sdo 0s seus fins.

Sendo assim, a educacdo familiar € fundamental no preparo da crianca para a instrucdo. Para uma crianca
disciplinada e de uma conduta moral acentuada, a instrucdo era apenas um complemento para defini-la
como um todo, porque 0 homem, sem esse pré-requisito, seria transformado pela intuicdo em apenas um
homem mecanico, um objecto social conduzido pela sociedade sem a preocupacdo com a reputagdo moral,
na qual as virtudes passam a ser, para ele, meros conceitos abstractos. Portanto, para Lago (2002: 101), o

preceptor ndo deve ser somente um homem bem educado; é preciso que conhega o
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mundo, é saber dizer os costumes, 0s gestos, as loucuras, as mentiras, as faltas do século em que o

destino Ihe tem lancado e, sobretudo, do pais em que vive.
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CAPITULO llI1: PRINCIPIOS DA EDUCACAO MORAL E SEU CONTRIBUTO NA
SOCIEDADE CONTEMPORANEA

1. Por uma educacéo transdisciplinar
A transdisciplinaridade tem por objectivo desfazer as fronteiras que o paradigma da simplifica¢do colocou

entre as disciplinas, em que cada disciplina investiga o seu objecto de estudo. A transdisciplinaridade
como desafio para a educacdo surge da decorréncia dos problemas que a humanidade vem colocando a
partir do século XXI. Esses problemas desenvolvem-se pelo facto de haver uma educacdo fragmentada
em disciplinas isoladas e incomunicaveis. Essa incomunicabilidade entre disciplinas fracciona o objecto
de estudo central de toda a educacdo que é o homem. A transdisciplinaridade é sim, um desafio, pois, ela
estd em momento de construcdo. Sendo assim que se coloca este desafio a sociedade hodierna como forma

de buscar a comunicacgdo nas diferentes areas de conhecimento.

A educacdo proposta por Kant ndo se limita apenas aos aspectos técnicos e teéricos, nem somente
inclinada aos parametros da religiosidade, ela visa também aculturar o homem, pode se considerar uma
educagdo orientada por preceitos universais. “Freire e Kant sdo contrarios a educacao que se restringe
ao treinamento, eles entendem educacgdo como processo de formacéo da totalidade do humano” (ZATTI,
2007: 71). Segundo Santos (2008: 74), a transdisciplinaridade tem sua origem no teorema de Godel, autor
que, em 1931, prop0s distinguir varios niveis de realidade, e ndo apenas um nivel, como entende o dogma
da légica classica. Com a colocacdo acima a educacao nao mais se limita ao servico da técnica e questdes
epistemoldgicas, ela abrird também espaco para os diferentes tipos de conhecimento, seja ou nao

verificavel.

O que parece faltar hoje a humanidade é a empatia e a concérdia, a unido, o dialogo entre as diferentes
areas do conhecimento. Buscam-se as inclinacGes e ouve-se pouco a razdo universal. Kant, entretanto,
mostra 0 caminho da moralidade e desperta no ser racional o que para ele € uma grande luz. A luz da
razdo. O homem é livre na medida em que se submete a lei moral que ele préprio legisla e é a existéncia
da lei moral objectiva que torna possivel o reino dos fins. Contudo, tem que se ter em conta a ideia segundo
a qual, quer a filosofia, quer as outras ciéncias visam o homem, tem que haver uma relagdo de
complementaridade. Pois, todas as ciéncias sio humanas. E necessario que se perceba esse facto para que

0s pesquisadores tenham responsabilidades, a ciéncia deve existir como um conjunto de
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conhecimentos que respondem os problemas da humanidade. Ora, sendo que a educagdo encontra 0s seus
fundamentos no homem, Kant aborda que a educacéo deve desenvolver as diversas dimensdes do homem,
sejam praticas e teoricas, ou por outra como diz Morin a educacédo deve ser orientada para o conhecimento

da condi¢do humana.

A transdisciplinaridade € uma teoria cientifica que se difere por absoluto com uma doutrina. Uma doutrina
é um sistema de ideias fechadas, que vive sempre recitando o seu criador. Por exemplo, quando se quer
defender uma ideia a partir daquilo que “Marx disse, Lenine disse. Uma teoria pelo contrario, € um sistema
aberto [...] aceita a biodegradabilidade, isto é, ser rejeitada e condenada a morte” (MORIN, 2002a: 30).
Na transdisciplinaridade, os resultados das ciéncias do cérebro, do espirito, das ciéncias sociais, da historia
das ideias devem retroagir sobre o fendémeno que pretendem estudar. Cada uma das ciéncias deve articular

de forma competente com as outras que ligadas formam aquilo que Morin chama de anel epistemoldgico.

Os conceitos que induzem a transdisciplinaridade, sdo varios, destacando-se conceitos como:
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade. Esses trés conceitos sdo de dificil defini¢do, pois, contém
fundamentacbes polissémicas. Numa primeira instancia Morin diz que interdisciplinaridade pode
significar uma pura aglutinagdo de disciplinas numa mesma mesa, mas cada uma lutando pelos seus
objectivos. Mas também na interdisciplinaridade pode haver troca e cooperacdo, o que faz dela uma

dimensao util.

Portanto, precisa-se em primeiro lugar de uma educacdo que vai para além das disciplinas isoladas. Trata-
se de um olhar aberto entre as variadas areas do saber, onde diferentes disciplinas serdo aglutinadas e
agregadas o que Morin (2003a: 107), chama de inter-poli-transdisciplinaridade. Esse conceito cientifico

tem uma vitalidade pelo facto de néo aceitar o fechamento disciplinar.

2. A Perfectibidade como fundamento para educabilidade do homem
O nosso autor afirma que “O homem tem necessidade de cuidados e de formagdo. A formagdo compreende

a disciplina e instrugéo” (KANT, 1999:14). Contudo, ndo ¢ possivel fazer uma reflexdo sobre a educagio
sem reflectir sobre o proprio homem. Sendo assim, para falar da educacédo deve se comecar pela natureza
humana e encontrar nela algo que constitua o nicleo fundamental onde se sustenta o processo de educagao

(que é a finitude humana). “4 educabilidade do ser humano tem como
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fundamento o seu inacabamento, inconclusdo e a sua consequente vocacao ontologica e historica de
humanizar-se” (FREIRE citado por MONTEIRO, 2006:156). O homem carece, além do que chama de
cuidados, superar sua animalidade quando infante para atingir sua humanidade, e esse vir a ser se da por
meio da educacédo, € um continuum individual e da espécie. Por isso, diz: “O homem n&o pode tornar-se
um verdadeiro homem sen&o pela educacdo. Ele é aquilo que a educacéo dele faz” (KANT, 1999: 15).
Ora, “Nascemos fracos, precisamos de forca; nascemos desprovidos de tudo, temos necessidade de
assisténcia; nascemos estupidos, precisamos de juizo. Tudo o que ndo temos ao nascer e de que
precisamos adultos, é- nos dado pela educacdo” (ROUSSEAU, 1995: 10). Portanto, tudo o que 0 homem
ndo tem ao nascer, e de que precisa adulto obtém pela educacdo. Apreende-se dai que a educagdo é uma
necessidade, o que pode ser ainda identificada de vérias formas, dentre elas porque a crianca ao nascer é
totalmente dependente de cuidados e de proteccdo fisica, é carente de ser alimentada e protegida, o que
requer, desde cedo, uma pedagogia do cuidado com vistas ao destino, ao fim do homem, a sua

humanizacdo.

Para Freire (1979: 27) torna claro que a educacéo € resposta da finitude da infinitude, a educacao é possivel
para 0 homem, porque este € inacabado e sabe-se inacabado. Deste modo, na sua consciéncia do
inacabamento, somente pela educacéo ele pode superar alguns aspectos da sua finitude e também, através
da educacdo o homem caminha para a perfei¢do, através de uma busca realizada pelo homem como um
sujeito. Marcondes (1997: 189) em referéncia a Pascal diz que o0 homem é um ser pequeno diante da
natureza de Deus, um ser finito e limitado, porém, capaz de se elevar por sua consciéncia e por seu
pensamento, o que o destaca dos demais seres da cria¢do. Na verdade, ao contrario dos demais animais
que, embora incompletos, ndo possuem historicidade, o ser humano reconhece a sua propria condicao de
inacabamento. Ele tem consciéncia de que n&o esta concluido. E justamente ai que se encontram as bases
da educagdo como um fendmeno exclusivamente humano: na incompletude do homem e na consciéncia
que ele tem dessa condicdo. Por isso, a educacéo configura-se como um processo continuo, que se mantém

permanente tanto pela inconclusdo humana quanto pelo constante devir da realidade.

A finitude do homem e a consciéncia da mesma finitude e a sua inconclusdo, faz nascer no homem a
capacidade de criacdo. E a educacdo é mais auténtica na Optica de Freire quanto mais desenvolver esta

capacidade ontoldgica de criar. De Jesus (2013: 5), na resenha sobre mestre ignorante de Ranciere diz
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que a educacdo ndo servira para dotar a sociedade de uma ordem; o que podera essencialmente fazer sera
fomentar a racionalidade. Afirma ainda que a proposta ndo é construir sabios, mas sim, trazer aos que
vivem na obscuridade de um mundo esquecido, sem vulto e sem voz, o caminho da luz e da compreenséo

do mundo, entendendo-o e participando como sujeito.

A educacao ¢ ainda uma necessidade porque o ser humano para superar e desenvolver sua humanidade
precisa libertar-se da menoridade, o que por si sé € dificil. Para isso, ele precisa da educacéo. E dificil o
homem por si s6 passar da animalidade para a humanidade uma segunda natureza a ser alcangada por meio
da educacdo. A educacio também é necessaria para que os homens atinjam a maioridade. E pela educacéo
que se atinge a autonomia e a moralidade como condi¢des para uma vida ética, a finalidade da educacéo.
Dai a pergunta: “Quanto tempo deve durar a educagdo? Até o0 momento em que a natureza determinou

gue o homem se governe a si mesmo” (KANT, 1996: 33).

Outra razao de a educacdo ser necessidade é que, ao nascer, a crianca, o ser humano, ndo é nem bom nem
mau por natureza, mas apresenta tendéncia para, e dai a necessidade da educacdo para que ndo venha
depender de vicios, sendo desde cedo educada para uma futura autonomia. Ele mesmo responde a pergunta
que faz: 0 homem é moralmente bom ou mau por natureza? N&o € bom nem mau por natureza, porque ndo
é um ser moral por natureza. Torna-se moral apenas quando eleva a sua razdo até aos conceitos do dever

e da lei.

3. O Fundamento de moralidade
A moralidade tem os seus critérios e fundamentos, contudo importa saber qual é o fundamento da

moralidade das ac¢bes e qual é o critério para avaliar a sua moralidade? A resposta & primeira questao,
Kant afirma que o fundamento da moralidade das ac¢des é a racionalidade, isto &, a autonomia da vontade,

que implica o cumprimento do dever por dever. Como se pode observar no texto abaixo:

Conforme Kant (2009:179) todos os conceitos morais tém sua sede e origem na razdo, e isso, alias, tanto
na razao humana a mais comum, quanto na especulativa em sua mais alta medida; que eles ndo podem ser
abstraidos de qualquer conhecimento empirico e, por isso, meramente contingente; que é exactamente

nessa pureza da sua origem que esta a sua dignidade para nos servirem como principios supremos.
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O objecto da vontade é moralmente bom quando nds o queremos por um principio bom, mas nao é possivel
dizer o contrario, isto €, que um principio seja bom quando prescreve um objecto bom. Por essa razéo o

principio da moralidade nédo é o conteudo, mas sim a forma (a lei em si).

4. A Autonomia como fundamento da dignidade humana

O termo autonomia vem do grego, auto e nomos, que significa a capacidade de estabelecer e seguir normas
do seu préprio agir. Entretanto, a autonomia da vontade € o principio supremo da moralidade e o
fundamento da dignidade humana e, do respeito devido ao ser moral ou pessoa. Como o autor explica no
texto a seguir:
[...] embora nos representemos em pensamento pelo conceito de dever uma
submissividade a lei, nos representemos aoc mesmo tempo, no entanto uma certa
sublimidade e dignidade naquela pessoa que cumpre todos os deveres. Pois, na verdade ndo
ha nela qualquer sublimidade na medida em que esta submetida a lei moral, mas ha- de
certamente, na medida em que ela é ao mesmo tempo legislante com respeito a mesma lei
e a esta s por isso esta submetida, [...] nem 0 medo, nem a inclinagdo, mas unicamente o

respeito pela lei é aquela mola propulsora que pode dar um valor moral a acgdo (KANT,
2001: 283).

Como se pode constatar, Kant defende que nossa vontade na medida em que subordina a uma legislacéo

universal, que ela prdpria elaborou, é digna de respeito, pois:
E legisladora universal;
S6 tem de obedecer a razao, isto &, a lei que impde a si mesmo, constituindo-se como sua propria lei;

N&o esta dependente das inclinacdes sensiveis proveniente da disposicéo para a animalidade. Portanto, o
que caracteriza a vontade é a propriedade de constituir sua propria lei, ou seja, ela é autbnoma. A
autonomia € a escolha da moralidade que permite ao ser humano tornar-se moral ou pessoa. Esse novo
estatuto de pessoa confere-lhe dignidade e valor absoluto. Como se pode concluir através das palavras do

proprio Kant:

Ora, eu digo: 0 homem e de modo geral todo o ser racional existe como fim em si mesmo,
ndo meramente como meio a disposi¢ao desta ou daquela vontade para ser usado a seu bel-
prazer, mas tem de ser considerado em todas as suas ac¢des, tanto as dirigidas a si mesmo
quanto ao outros, sempre ao mesmo tempo como fim[...] Os seres cuja existéncia ndo se
baseia, é verdade, em nossa vontade, mas na natureza, tém, no entanto, se eles sdo seres
desprovidos da razdo, apenas um valor relativo, enquanto meios, e por isso chamam-se
coisas; ao contrario, 0s seres racionais denominam-se pessoas, por sua natureza ja o0s
assinala como fins em si mesmo, isto €, como algo ndo pode ser usado
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meramente como meio, por conseguinte como algo que restringe nessa medida todo o
arbitrio (e € um objecto de respeito) (KANT, 2001:239-241).

Neste texto compreende-se que de acordo com Kant, respeitar a pessoa é trata-la como fim em si mesmo.
Todavia, o contrario disso, € tratar a pessoa como instrumento ou um meio para alcancar qualquer outro
fim. Por esta razdo, escravizar seres humanos, explorar a sua for¢a de trabalho, usa-los como cobaias para
testar os efeitos produzidos pelos medicamentos ou drogas, entre outras coisas, € instrumentalizar o
homem, assim ignorando e desprezando o seu estatuto de pessoa. Esta ideia retomada de Kant € tdo
importante, pois mostra-nos que o ser humano pelo facto de ser pessoa tem direitos, independentemente

do seu estatuto social, sexo, cor, etnia, religido, etc.

Além de ensinar a moral, hé outros fins que a educacéo deve objectivar, tais como: ensinar as criangas a
aprender a pensar e a praticar a virtude. O nosso autor ainda questiona, como tornaremos 0s homens
felizes, sem os tornar morais e sabios? Com esta mecanica, mas devem sustentar-se em principios. Uma
educacdo publica (escolar) completa é aquela que € capaz de reunir simultaneamente a instrucdo e a
formacdo moral, assim como promover e aperfeicoar a educacdo privada (doméstica) que prepara 0

individuo para a vida.

Héa que frisar que Kant tem uma visdo optimista em sua defesa por uma educacdo moral, ao considerar
que pela educacdo € possivel que a humanidade se aperfeicoe do ponto de vista moral. Este optimismo
kantiano ¢ sustentado por De Assis afirmando que “na realidade, apesar das dificuldades existentes entre
homens na convivéncia social em que manifestam os interesses individuais, o destino da humanidade
edificado pela razéo prética é a perfeicdo moral do bem” (DE ASSIS, 2007:7). Neste excerto, nota-Se 0

optimismo de Kant em relacdo a perfeicdo moral da humanidade que iria efectuar-se futuramente.

Kant reconhece que a educacao inicialmente é imperfeita, mas ela deve contribuir para o progresso moral
da humanidade em seu todo. Como pode perceber-se nesta citagao: “Com a educagao actual o homem nao
alcanga inteiramente o fim de sua existéncia. [...] Mas podemos trabalhar num esbogo de uma educagado
mais conveniente e deixar indicagdes aos posteros, os quais poderao pblas em préatica pouco a pouco”
(KANT, 1997: 17-18). De acordo com 0 exposto, é preciso ter como pressuposto a convivéncia social do

homem e, a boa convivéncia social é aprendida por meio de uma educagéo voltada
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para a formacdo moral e humana. A convivéncia com 0s outros exige de cada um o conhecimento e o

aprimoramento, ndo apenas das artes e das ciéncias, mas, acima de tudo, das leis civis e morais.

Ademais, Kant chama a atencdo daqueles educadores que possuem uma formagdo muito limitada, em que
a moralidade e a humanidade ndo fazem parte de seus ensinamentos. Isso significa que os educadores
devem ser os primeiros a possuirem uma boa educacdo. Como se pode entender nesta citacdo:
A arte de educar ou pedagogia deve, portanto, ser raciocinada, se ela deve desenvolver a
natureza humana de tal modo que esta possa conseguir o seu destino. Os pais, 0s quais ja
receberam uma certa educacao, sao exemplos pelos quais os filhos se regulam. Mas se estes
devem tornar-se melhores, a pedagogia deve tornar-se um estudo; de outro modo nada se
poderia dela esperar ¢ a educacgao seria confiada a pessoas ndo educadas correctamente [ ...]

de outro modo, esta ndo se tornara jamais um esforco coerente; e uma geragdo poderia
destruir o que uma outra anterior tivesse edificado (KANT, 1997: 21-22).

Nesse sentido, quando falamos de objectivos educacionais temos em mente um certo desempenho
esperado daqueles que educamos. Deve ser a finalidade da educagdo conduzir criangas, adolescentes,
jovens e adultos numa dindmica de crescimento e amadurecimento moral, por meio do conhecimento e
pratica dos valores morais. A educacdo ndo sera adequada se ndo atentar na educacdo do caracter. A
educacdo do caracter € o caracter da educacdo. O caracter € o segredo de uma vida de integridade e
exceléncia ética, portanto, uma forte educacdo do caracter capacita a pessoa a fazer escolhas éticas.

5. Autonomia da vontade como pressuposto para a moralidade
O conceito de autonomia da vontade s6 pode ser compreendido se primeiro compreender-se o conceito de

liberdade, ou seja, a autonomia pressupde liberdade. A liberdade comporta dois sentidos, um negativo em
que a liberdade é entendida como independéncia da vontade em relacdo as leis da natureza e o outro
sentido positivo que é autodeterminacdo da vontade e a este aspecto positivo da liberdade Kant chama de
autonomia, entendida como capacidade de criacdo de leis para si mesmo através da razdo. Assim se
expressa Kant: “Autonomia da vontade € aquela sua propriedade gracas a qual é para si mesma a sua lei
independentemente da natureza dos objectos do querer” (KANT, 2001: 85). Quer dizer, escolher de modo
gue a sua maxima se torne ao mesmo tempo uma lei universal. A autonomia da vontade é o Unico principio

moral que deve ser um imperativo categdrico que manda simplesmente esta autonomia.

Kant propde uma moral autdnoma. Para este filosofo, a lei moral deve surgir da vontade e essa tem que

ser formal, isto é, uma ordem da razdo. A moralidade surge como autonomia, através da qual o homem
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se da sua lei independente da natureza, alei que possibilita a liberdade como ser da razao, enquanto um
fim em si mesmo. Dai que em Kant “a ideia de liberdade esta inseparavelmente ligada ao conceito da
autonomia, e a este o principio universal da moralidade, o qual a ideia esta na base de todas accbes de
seres racionais como a lei natural estd na base de todos os fendbmenos” (KANT, 2001: 102). O que
significa que sem liberdade ndo ha autonomia. A liberdade comprova a sua existéncia atraves das leis

derivadas da razdo pura para a efectivacdo das escolhas que emanam de principios praticos.

A autonomia distingue-se da heteronomia pelas seguintes razoes: enquanto a autonomia consiste na
criagcdo da sua propria lei, ou seja, lei de si mesmo, a heteronomia consiste na determinacao exterior. A
vontade busca as leis na natureza e essas leis tornam possiveis imperativos hipotéticos. Esses imperativos,
no entendimento de Kant actuam como: devo fazer alguma coisa porque quero qualquer outra coisa. Ao
contrario, encontra-se a autonomia que representa imperativos morais categdricos que actuam como: devo
agir desta ou daquela maneira, mesmo que ndo quisesse outra coisa. Por exemplo: “ndo devo mentir, se
quero continuar a ser honrado, este diz ndo devo mentir ainda que o mentir ndo0 me trouxesse menor
vergonha” (KANT apud REALE e ANTISERI, 1990: 86). Ou seja, enquanto a heteronomia obedece
vontades alheias, a autonomia busca a sua prépria lei, por essa razdo Kant afirma: a lei moral nada mais
expressa do que autonomia da vontade, isto ¢, “liberdade que sem davida é também condicéo formal de
todas maximas, pois somente obedecendo a ela é que elas podem harmonizar como a suprema lei pratica.
Liberdade, autonomia e formalismo estéo indissociavelmente ligados” (REALE e ANTISERI, 1990: 916).

Portanto, Kant interioriza a lei moral e mostra que os homens ndo s6 podem agir moralmente, mas também
devem faze-lo. Somente obedecendo a lei pode-se chegar a harmonia suprema, portanto a liberdade
pressupde autonomia. A liberdade, autonomia e formalismo sdo conceitos indissociaveis, pois, a lei moral
nada expressa do que autonomia da razdo pura pratica, isto é, liberdade. A liberdade ¢é a condigdo formal

de todas maximas, pois sé assim podem harmonizar-se com a suprema lei pratica.

A liberdade fundamenta-se na autonomia da vontade e é a chave da explicacdo da autonomia da vontade,
0 que significa que sem liberdade ndo ha autonomia. Kant considera toda moral que se baseia no contetdo
como heteronomia, é por isso que todos fildsofos anteriores a Kant sdo considerados heteronomos, a titulo

d exemplo temos o sentimento fisico de Epicuro, que se baseava na sua ética no sentimento de prazer.
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Todo tipo de ética que busca algo do exterior como por exemplo a felicidade, € uma ética heteronoma,
visto que introduz fins materiais. A ética segundo Kant ndo deve atropelar a pureza da intencédo e da
vontade. Nesse sentido, a ética de que parte dos conceitos de dever e boa vontade e termina com a liberdade
do homem através da sua raz&o, € uma ética universal que se sustenta na ideia de imperativo categorico.
Essa ética ensina a agir segundo uma méxima da vontade tal que ao mesmo tempo queira se torne uma lei
universal. Kant apresenta uma ética universal, que propde normas universais validas para todos os seres
racionais. Neste contexto, percebe-se claramente que Kant tentara na sua filosofia moral, mostrar a
liberdade do homem. Pois se compreende que o homem deve agir somente sob a ideia de liberdade,

entendida como independéncia as determinagdes exteriores.

6. Liberdade como condicdo para a lei moral
O conceito de liberdade apresenta duas definicdes, uma negativa, que entende a liberdade como sendo

obediéncia as leis da natureza e que age segundo determinac@es alheias a razdo, e uma defini¢do positiva,
que entende a autonomia da vontade como conceito positivo da liberdade, que é também principio da
moralidade de todos os seres racionais.

Kant concebe a autonomia como propriedade da vontade que tem em si uma lei universal. No
entendimento de Kant a razdo pura em si mesma é pratica, pois, determina a vontade sem que entrem em
jogo outros factores. A consciéncia de que existe um facto da razdo (lei moral) esse facto s6 pode ser

explicado através da liberdade.

Portanto, a consciéncia do imperativo que a razdo possui ndo faz outra coisa se ndo ordenar
substancialmente a liberdade, pois, sem a liberdade o dever ndo teria sentido. Dai que “a liberdade é a
caracteristica propria daquela vontade que pode ser determinada pela pura forma de lei, sem necessidade
de conteudo, o que é ligado a lei natural do fendmeno” (REALE e ANTISERI, 1990: 915). Portanto, a
vontade s6 pode ser determinada pela simples forma de lei representada pela razéo e ndo pelas leis naturais

que regem os fendmenos.

E neste sentido que Kant afirma que a liberdade s6 pode ser entendida & luz da moral e pela raz&o prética,
pois, primeiro conhece-se a lei moral (dever) como facto da razéo e depois inferimos a liberdade como

fundamento e condicéo.
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7. Educacao para a autonomia e a formacao ética
A colocacao acima torna perceptivel que ndo é possivel formar para a autonomia sem uma educacdo da

vontade. No entanto, ndo é mais possivel pensar a vontade guiada infalivelmente pelo imperativo
categorico, mas é possivel pensar a educacdo de uma vontade que seja guiada por principios racionais
desde gue o entendimento de razdo seja de uma razdo que nao é transcendental nos moldes kantianos. Por
iSS0, ndo se pensa a educacao da vontade como subordinagdo da vontade & moralidade, mas sim, pensa se

numa educacao da vontade no sentido

Conforme afirmamos acima, Freire e Kant sdo contrarios a educacao que se restringe ao treinamento, eles
entendem educagdo como processo de formacdo da totalidade do humano. Por isso, para ambos, um dos
elementos imprescindiveis na educacdo é a formacédo ética. Essa formacdo € indispensavel para que as
pessoas respeitem sua propria dignidade, a dignidade dos demais e sejam auténticos. A autonomia
pressupfe a dignidade e autenticidade humana. Em consonancia com isso, apontamos a formagao da
vontade como uma questdo importante para a educacdo que queira formar para a autonomia hoje, tendo

em vista a frequente estetizacdo da vida, que promove o isolamento e a massificacdo (ZATTI, 2007: 71).

A disciplina é necessaria para que a vontade ndo seja corrompida, para que a animalidade seja coagida a
fim de que a razdo guie o homem. Considera-se vontade autbnoma aquela guiada pelos principios da razéo,
e o principio da razdo pratica que garante a autonomia da vontade é o imperativo categdrico. Assim, a
liberdade esta em poder dar a si a propria lei, que é lei moral e determina que o sujeito haja por dever. No
pensamento kantiano, o que garante a dignidade e a autonomia é a exigéncia da universalidade, e ndo o

desenvolvimento da racionalidade instrumental, como pensavam os iluministas.

Segundo Mora (1978: 26) em mencéo a Kant refere que no sentido ético, uma lei é autbnoma quando tem
em si mesma o seu fundamento e a razdo propria da sua legalidade. Este sentido foi elaborado
especialmente por Kant. Na sua Fundamentacdo da metafisica dos costumes, por exemplo, Kant indica
gue a autonomia da vontade € a propriedade mediante a qual a vontade constitui uma lei por si mesma
(independentemente de qualquer propriedade dos objectos do querer). O principio de autonomia diz:
escolher sempre de tal modo que a prépria volagdo abarque as maximas da nossa escolha como lei

universal.
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Nesse sentido, propfe-se uma educacdo voltada para o exercicio racional da liberdade para que os
determinismos sejam superados e 0 homem possa fazer-se a partir de projectos que se propde racional e
livremente. Ora, o ser humano ndo estd enclausurado ao determinismo, ele é inconcluso, e enquanto

inconcluso, precisa humanizar-se, o que abre a possibilidade de ser livre,

Da analise das reflexdes filoséfico-educacionais abordadas por Kant nos seus escritos constata-se que elas
voltam criticamente sobre os modelos sociais e educacionais promotores de heteronomia. Por isso, a partir
de Kant e Freire, devemos reflectir sobre caminhos para a autonomia, caminhos para uma educacéo que
busca formar homens que ndo tenham sua individualidade e liberdade anuladas por mecanismos e sistemas
massificadores, caminhos para superar a estetizacdo do nosso tempo que leva ao individualismo e a
indiferenca ao humano, caminhos para superar a colonizacdo que a razdo instrumental promove nas

diversas esferas do mundo da vida gerando uma sociedade em muitos aspectos desumanizante e irracional.

Neste sentido a ideia de lllich é pertinente: “Basicamente, as escolas deixaram de ser dependentes da
ideologia professada por determinado governo ou organizacdo mercantil. E preciso usar a tecnologia
moderna para tornar a liberdade de expressdo, de reunido e imprensa verdadeiramente universal e,
portanto, plenamente educativa” (ILLICH, 1985: 86). A educacao passard, entretanto, a ser em si um acto
de criacdo, capaz de desencadear outros actos. Esta ac¢do pode ser comparada a maiéutica socratica “Arte
de parteira, SOcrates compara seus ensinamentos a essa arte porguanto, consistem em dar a luz

conhecimentos que se formam na mente de seus discipulos” (ABBAGNAMO, 1998: 637).

Como a formacdo € imprescindivel para que o homem seja livre, a educacéo da vontade é necessaria para
a promocao da autonomia. Em tempos em que se estd optando por vigiar em vez de formar, propde- se
uma aposta no ser humano, em sua possibilidade de ser autbnomo e auto- responsabilizar-se. Propde- se
uma valorizacdo da educacdo da vontade como uma das coisas necessarias para uma educacao
democrética, para uma educagdo em que 0s sujeitos possam fazer- se com autonomia e reconhecam a dos

demais como legitima.

Uma educacdo que busca promover a autonomia do educando precisa educar para a responsabilidade.
Uma vida auto-responsavel é agquela que faz a si como obra de arte de tal forma que possa conciliar ética

e estética. Ele vai adiante ressaltando o carater imprescindivel da antropologia préatica para nos tornar

43



aptos para aplicar a moral propriamente dita através da nossa faculdade de julgar, que, por sua vez, €
aprimorada pela experiéncia. Precisarmos da antropologia pratica para que sejamos capazes de acolher em
nossa vontade, pela via da educacdo e do exercicio, as leis morais em seus principios e também
assegurarmos sua eficécia, seja pelo aprendizado pela via da didatica ética, seja pela forca externa do
direito. Uma vez que assegura que, “0 homem, afetado por tantas inclinacGes, é na verdade capaz de
conceber a idéia de uma razao pura pratica, mas néo é tao facilmente dotado da forca necessaria para a
tornar eficaz in concreto no seu comportamento” (KANT, 1988: 27). Sendo assim, deve-se, entdo, como
homens que tantas vezes somos vencidos pelas inclinagfes que menos almejamos, fortalecer nossas
maximas de comportamento, nossa subjetividade, pelo cultivo do nosso espirito e com tudo o que faz parte

da educacéo.
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CONCLUSAO

Kant idealizou numa educagdo que preparasse 0 homem para a vida, por isso suas ideias de educacédo
centram-se na moralidade. Esta é a explicacdo do dever que o0 homem tem de crescer, criar-se e realizar-
se. Ora, Kant defende uma educacdo que tem os valores morais como teor para a formacdo do caracter
humano e a formacéo da sociedade. Na sua viséo, so pela educacdo podemos tornar os homens melhores.
Por isso, a arte de educar ndo deve ser feita de forma descuidada, mas sim, deve ser pensada para que
atinja os seus fins. Kant ao discutir sobre a educacgéo chama a razéo a ideia de se educar correctamente, 0
que supde que quem se coloca a frente para educar, deva antes certificar-se de ter uma educacao correcta.
Isto constitui um desafio ndo s6 para o periodo de Kant, mas também para 0s nossos dias. Entretanto, esta
educacdo pensada por Kant deve ser aquela que visa o futuro. Nao deve perspectivar simplesmente o hoje
e 0 agora, mas 0 manhd da humanidade, tendo em vista levar o homem ao alcance de bons hébitos e

praticas das virtudes, pois, seu fim Gltimo é a formac&o do caracter humano.

A educacdo na optica Kantiana é um projecto. Partindo-se da concepcdo percebe se que a educacao
necessaria ao desenvolvimento das disposi¢des naturais como um processo, um Vir a ser, perpassa
diferentes estagios e fases tendo o0 homem como meta final, como um fim em si mesmo e ndo como um
meio. Um processo que ndo esta limitado exclusivamente ao individual, mas a espécie, isto é, a
humanidade. Considerando ainda que esse processo nado se refere ao tempo, as aces imediatas e restritas,
mas vé a educacdo como algo progressivo que ha de se desenvolver de forma cosmopolita ao propdésito
de alcancar um fim: o esclarecimento, a moralizacdo. A geracao presente depende da anterior e a geragédo
do futuro da presente. Tudo isso e tantas outras razGes asseguram a educagdo como projeto. Esta educacéo
promotora da autonomia é a que promove a formacdo da totalidade do humano, o que além da capacitagédo
técnico-cientifica, envolve formacdo politica, €tica e estética. A educacdo tecnicista, verbalista, que prima
pela memorizacdo mecanica inibe a curiosidade, a criatividade e a criticidade, obstaculizando a promocéo
da autonomia, por isso, a educacao precisa ser activa, instigadora da imaginacéo, instigadora do ato de
perguntar e investigar, mas sem anular a memdria que deve existir a servico das demais faculdades.

Embora autonomia e conhecimento possuam uma relacao de contingéncia, a capacitacdo, a aquisicdo de
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conhecimentos, é necessaria para que haja a possibilidade de realizacdo dos projectos livremente
estabelecidos para si. A ampliacdo dos conhecimentos amplia o poder de realizar, €, em consequéncia, 0
poder de ser autobnomo. Pode-se também defender a educacdo como formacgéo do humano que se da como
processo de gestacdo da autonomia do pensamento, da ac¢éo e da palavra. Do pensamento, na medida em
que leva a pensar por si mesmo de acordo com principios racionais e a revelia das coaccles externas,
dogmas, mitos, ignorancias, alienacdes. Da accdo, na medida em que capacita para a realizacdo dos
projectos que 0 homem se propde livremente. Da palavra, na medida em que na nossa sociedade existimos

pela palavra, por isso, para que alguém seja autbnomo precisa aprender a dizer a sua palavra.

Kant, entretanto, mostra o caminho da moralidade e desperta no ser racional o que para ele é uma grande
luz. A luz da razdo. O homem é livre na medida em que se submete a lei moral que ele proprio legislae é
a existéncia da lei moral objectiva que torna possivel o reino dos fins. Para Kant a moral € a deusa velada

diante da qual nos ajoelhamos, em sua majestade invulneravel.
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