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RESUMO

PORTEFOLIO SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS REALIZADAS NA ESCOLA  BASICA DE
MATOLA GARE

Este trabalho tem como objectivo reflectir sobre as praticas pedagdgicas, inseridas na disciplina de conclus@o do curso
de licenciatura em Ensino de Portugués, Estagio 11, que decorreram na Escola Basica de Matola Gare, no Municipio
da Matola, Provincia de Maputo, durante o segundo trimestre e parte de terceiro trimestre do ano lectivo de 2025,
tutoradas pelo professor Ernestino Maute, supervisionadas pelo Dr. Etelvino Guila, docente da Universidade Eduardo
Mondlane. O estagio tinha como objectivos, para além de aplicar os conhecimentos construidos durante os anos de
academia, desenvolver saberes cientificos para o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa; fomentar praticas
pedagdgicas que visem a aquisicdo e aprofundamento de aprendizagens significativas dos alunos, aprimorar a
planificagdo do processo de ensino e aprendizagem, ponderando modelos didactico-pedagodgicos actualizados e
adequados ao contexto em que se encontram inseridas as escolas. Durante o estidgio, pudemos atribuir novos
significados aos conhecimentos aprendidos na universidade, ao construir conhecimentos tipicos da pratica de professor
dentre os quais destacou-se que as condi¢cdes da escola interferem no processo de ensino e aprendizagem; a
planificag@o joga um papel fundamental na actividade do professor, ao possibilitar a condugdo segura das aulas; no
ensino da lingua portuguesa temos que procurar desenvolver todas as competéncias (falar, ouvir, ler ¢ escrever) e na
avaliacdo primordial diversificar as formas e instrumentos de avaliagdo

Palavra-chave: Estagio; praticas pedagdgicas; planificacdo; aula.
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INTRODUCAO

O presente portefolio faz parte da altima etapa do nosso percurso académico e que ira culminar
com a obteng¢ao do nivel de licenciatura no curso de Ensino de Portugués. Como nos asseguram
Bernandes e Miranda (2003), portef6lio ¢ um documento onde se regista de forma sistematica e

fiel o percurso de formagao de um aluno ou de um professor.

Seguindo este conceito dos autores referenciados acima, neste portefélio abordaremos aspectos
referentes ao impacto das condi¢cdes da escola na processo de ensino e aprendizagem, a
planificagdo de ensino, mediagdo de Lingua Portuguesa, avaliagdo de aprendizagem dos alunos,

assim como conhecimentos construidos no campo de estagio pedagogico.

Com a produgdo deste trabalho, temos como objectivo reflectir sobre o nosso estagio
supervisionado realizado na Escola Bésica de Matola Gare, com o proposito tltimo de evidenciar
a fungdo das praticas pedagogicas na nossa formacdo inicial e, por conseguinte, na nossa

profissionalizagdo enquanto professores.

E importante salientar que este trabalho servira de modelo para a nossa vida profissional que se
segue apos a presente formacao académica, decerto, ndo colocando de lado o que defende Freire
(2011), segundo o qual o professor deve indagar sempre, ou seja, como professores temos uma
profissdo que nos instiga constamente a repensar as nossas ac¢des, 0s nossos métodos, a pesquisar

para sabermos inovar no nosso exercicio profissional.



1. REFLEXAO SOBRE A ESCOLA BASICA DE MATOLA GARE

A Escola Bésica de Matola Gare (EBMG), nosso campo de praticas pedagogicas, realizadas no
segundo e terceiro trimestres', esta situada no bairro de Matola Gare, no municipio da Matola, na
provincia de Maputo. E uma escola que apresenta um cendrio escolar marcado por desafios

estruturais significativos, que afectam o processo de ensino e aprendizagem (PEA).

Contrariamente ao previsto no Regulamento de Organizagdo e Funcionamento da Escola Bésica
(2023), no seu artigo 7, niimero 3, alineas a e b, que prevé que a escola basica deve conter
biblioteca inclusiva, salas equipadas com carteiras, secretaria e cadeira para o professor, quadro e
armario, bloco multiuso com sala de informatica e laboratério de Fisica, Quimica e Biologia, para
além de centro de apoio a aprendizagem, a EBMG nao possui biblioteca, suas salas de aula sdo
amplas, mas mal equipadas, com poucas carteiras, sem sala de informatica, nem biblioteca.
Ademais, o ambiente escolar sofre com o barulho da estacao ferroviaria, que dista poucos metros

daquele estabelecimento de ensino.

Nesta sec¢do, propomo-nos trazer uma reflexdo critica sobre as condi¢des infraestruturais da
escola, incidindo no seu impacto no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem em

geral e da lingua portuguesa, em particular.

1.1. Impacto das condicdes fisicas no ensino e aprendizagem

O espaco escolar deve ser apropriado para a construgao do conhecimento, permitindo um ambiente
acolhedor, organizado e confortavel para favorecer a concentragdo e o desenvolvimento cognitivo
dos alunos (Haydt, 2006). Na Escola Bésica de Matola Gare, a precariedade fisica — como o
mobilidrio insuficiente que obriga muitos alunos a sentar no chao, as portas de grade e janelas sem
vidros — cria uma situa¢ao que compromete a aprendizagem, tendo em consideracdo que a falta
desses acessorios na sala de aula faz com que os alunos se distraiam com facilidade,

comprometendo o decurso normal da aula e a assimilac¢do eficaz dos contetidos.

Por seu turno, a falta de carteiras na sala de aula interfere muito no ambiente e gestdo da sala de

aula, uma vez que dificulta a organizacao dos alunos, se considerarmos que uma sala com alunos

I Vide anexos a e b.



sentados no chao cria dificuldade para o professor manter o controlo visual e a atengao de todos
os alunos. Portanto, essa realidade traz limitagdes pedagogicas, pois muitas actividades, com
particular destaque para as que envolvem a escrita, manuseio de livros e cadernos tornam-se

invidveis ou pouco eficazes.

Freire (2011) ressalta que a educagao se d4 como pratica de liberdade e que o espago educativo
deve ser um local que incentive a participagao critica. Entretanto, as condigoes fisicas adversas

apresentadas pela EBMG limitam este processo.

Outro aspecto que interfere nas condi¢cdes em que decorre o PEA tem que ver com o ruido
constante provocado pela proximidade de uma estacdo ferroviaria, a Estagdo de Matola Gare. Esta
realidade interfere directamente na aten¢do e concentragdo dos alunos, prejudicando a escuta
activa, que ¢ elemento fundamental para a aprendizagem, conforme entende Tardif (2002), para

quem o contexto ambiental influencia a atencdo e a assimilacao dos conteudos ministrados.

1.2.  Relacgio entre espaco escolar e pratica pedagégica

Libaneo (1994) defende que o ambiente escolar deve possibilitar relagdes interactivas e dialogicas
entre professores e alunos, favorecendo o conhecimento critico e construido socialmente. Na
Escola Bésica de Matola Gare, contudo, a limitacdo de espacgo, materiais e ambiente confortavel
impacta negativamente essa interac¢do, restringindo as praticas pedagodgicas a modelos
tradicionalistas pautados na transmissao unilateral do conhecimento, mais ligados a memorizagao

do que a apropriacao activa da lingua portuguesa.

A aprendizagem € potencializada quando o processo pedagdgico respeita as especificidades
socioculturais dos alunos e quando se promovem praticas inclusivas e dindmicas (Piletti, 2007).
A falta de biblioteca, recurso primordial para a formagao de leitores e o desenvolvimento do gosto
pela leitura®, reduz significativamente as possibilidades de contacto dos alunos com diferentes

géneros textuais e formas de linguagem, essenciais para o dominio da lingua portuguesa.

Por seu tuno, Nhantumbo (2015) destaca que a realidade das escolas em Mogambique deve

dialogar com as condi¢des sociais e culturais locais para que a educacdo seja relevante e

2 0 desenvolvimento de gosto pela leitura constitui um dos objectivos de Lingua Portuguesa ao nivel do primeiro ciclo
do ensino secundario.



contextualizada. A auséncia de condigdes minimas na estrutura da Escola Basica de Matola Gare
(EBMG) representa uma barreira que deve ser superada para que o ensino atenda as necessidades

reais dos alunos.

A lingua portuguesa, a base do processo educativo, se considerarmos que ¢ a lingua oficial, exige
o dominio da leitura, escrita, oralidade e compreensao critica. Azevedo (2010) enfatiza que o
aprendizado da lingua precisa ser envolvente e significativo, com acesso constante a diversos
textos e experiéncias linguisticas, o que estd diretamente vinculado ao acesso a biblioteca e ao
conforto fisico na sala de aula. Na escola em analise, a auséncia desses elementos diminui as

oportunidades de desenvolvimento linguistico.

1.3.  Apreciacgio critica

A analise teorica e pratica por nds vivida evidencia um desfasamento entre o ideal estabelecido no
documento normativo que regula o funcionamento das escolas bésicas, assim como o defendido
pelos autores e a realidade da Escola Basica de Matola Gare. Freire (2011) e Libaneo (1994)
ressaltam a importancia da escola como espago de libertagdo e desenvolvimento integral, o que
esta comprometido pelas condi¢des apresentadas pela escola. Ambientes inadequados acabam por
limitar o alcance do processo pedagodgico, comprometendo a aprendizagem significativa dos

alunos.

A auséncia de biblioteca e de estrutura adequada reforca a perpetuacdo de praticas ensino-
aprendizagem focadas na oralidade e repeticdo, ao invés de promover o pensamento critico, a
leitura reflexiva e a producao textual. Nhantumbo (2015) coloca o desafio de enquanto professores
pensarmos em estratégias que respeitem o contexto local e que, mesmo diante da limitagdo

estrutural, possam dinamizar o ensino da lingua portuguesa e demais disciplinas.

Constituem, algumas medidas para melhorar o processo pedagdgico, mesmo em situacdo de
adversidade as seguintes: implantar um pequeno nucleo de leitura com doac¢des comunitarias e
mediacdes de leitura, visando criar o habito leitor; promover capacitacdo continuada para
professores focada em metodologias activas, aproveitando o contexto sociocultural dos alunos para

tornar o ensino mais significativo, bem como buscar parcerias com o instituicdes de Estado e a



sociedade civil para melhoria da infraestrutura fisica da escola, com o objetivo de proporcionar

um ambiente mais seguro, confortavel e propicio ao ensino.

Em suma, a Escola Basica de Matola Gare exemplifica a complexidade da relagdo entre ambiente
escolar e processo educacional, especialmente no ensino da Lingua Portuguesa. A andlise critica
articulada as teorias educacionais evidencia que a precariedade da infraestrutura limita o

desenvolvimento integral dos alunos, refletindo no baixo aproveitamento escolar destes.



2. REFLEXAO SOBRE A PLANIFICACAO

A planificagdo constitui um elemento indispensavel nas praticas voltadas ao exercicio do
professor, particularmente no contexto do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, em que a
organizagdo sequencial e coerente dos conteudos desempenha um papel determinante no
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos. Na literatura pedagogica, autores como
Libaneo (1994), Haydt (2006) ¢ Azevedo (2010) asseguram-nos que a planificagdo, no contexto
educacional, nido constitui somente uma actividade de indole administrativa, mas sim uma
actividade intelectual que auxilia o professor na tomada de decisdes e no estabelecimento de metas
educativas consistentes. Esta perspectiva emergiu ao longo do nosso estadgio pedagogico realizado
na EBMG, periodo no qual pudemos compreender de forma aprofundada o impacto da

planificagdo quinzenal e diaria na organizac¢ao do processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Libaneo (1994), planificar significa antecipar acg¢des, prever condigdes, organizar
contetidos € métodos e estruturar o desenvolvimento da aula. O autor destaca que uma boa
planificacdo permite ao professor agir de forma racional e consciente, evitando improvisagdes que
possam comprometer a qualidade do ensino. Em convergéncia, Haydt (2006) afirma que a
planificagdo educativa imprime coeréncia ao trabalho do professor, uma vez que estabalece uma
ligacdo logica entre objectivos previamente estabelecidos, contetdos e estratégias de ensino. Por
seu turno, Piletti (2007) chama atencdo para o caracter flexivel da planificagdo, ao assegurar-nos
que ela deve ser constantemente ajustada as necessidades dos alunos e aos imperativos proprios
da realidade escolar. A articulagao destes posicionamentos de autores evidencia que a planificacao

¢ simultaneamente um instrumento de orienta¢do e um espago de reflexao continua.

2.1.  Planificacdo quinzenal e diaria

A planificacdo na esfera educacional reveste-se de capital importancia, ou seja, ela constitui uma
actividade crucial na pratica de profossores, ao emergirem como bussula que projecta as ac¢des a

serem realizadas pelo professor e pelos alunos em sala de aula.

No processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, a importancia da planificacdo ¢
ainda mais evidente, dado que a disciplina em referéncia exige o trabalho articulado de diferentes

competéncias: leitura, escrita, gramatica e expressdao oral, como defende Antunes (2003). A



organizacao sistematica destas competéncias requer uma visao global e antecipada do processo de
ensino e aprendizagem. Desse modo, quer a planificagdo quinzenal como a diaria desempenham
papéis importantes na pratica docente. A quinzenal permite uma planificagdo do nivel intermédio
mais detalhado, tomando a planificacdo trimestral como ponto de partida e a didria funciona como
um guia de execu¢dao imediata em contexto da sala de aula. A compreensao desta articulagao
tornou-se mais clara durante nosso estagio pedagdgico, no qual pudemos vivenciar as

potencialidades e limitagcdes de cada modalidade de planificagdo.

2.1.1. Planificag¢ao quinzenal

Ao elaborar e aplicar planificacdes quinzenais, foi possivel constatarmos que esta modalidade
possibilita a organizagdo dos conteudos num intervalo temporal — duas semanas — que favorece
projeccdo de como a nossa actividade enquanto professores devera ser conduzida. Portanto, esta
planificacdo oferece uma visdo abrangente do que se pretende alcangar, permitindo articular
contetidos que se complementam. A titulo ilustrativo, ao preparar um conjunto de aulas sobre os
textos poéticos, pudemos prever actividades de leitura, analise de textos previstos, exercicios de
gramatica aplicada ao texto (funcionamento de lingua) e momentos de produgdo escrita (vide
apéndice A). Esta integragdo possibilitou que os alunos percebessem as relagdes entre os diferentes

aspetos da lingua, promovendo uma aprendizagem mais abrangente.

O nosso estagio nao foi apenas de actividades bem sucedidas, também nos deparamos com alguns
desafios. Ora vejamos: a elaboracao da planificacdo quinzenal exige antecipacdo e capacidade de
prever o ritmo de aprendizagem da turma, o que nem sempre corresponde a realidade. Em diversas
situacdes, factores externos — barulho de comboio e viaturas, agitacdo dos alunos na troca de turno
e atrasos dos alunos no primeiro tempo — comprometeram o cumprimento integral do plano
estabelecido. Esses momentos tornaram evidente a necessidade de flexibilidade, reafirmando a
posicao de Azevedo (2010) de que a planificagdo ndo deve ser entendida como um documento
rigido, mas como um instrumento adaptavel ao contexto de execu¢do. Assim sendo, a planificacdo
quinzenal ensinou-nos a encontrar um equilibrio entre o previsto nos programas de ensino € a

flexibilidade, sempre atento as necessidades reais das turmas com as quais interagiamos.



2.1.2. Planificagado diaria

Contrariamente do que sucedeu com a planificagdo quinzenal, a planificacdo diaria revelou-se ser
um documento mais operativo e mais proximo da pratica pedagodgica concreta, visto que era
sempre concebido nas vésperas da aula a ser ministrada. Durante o nosso estagio pedagogico,
pudemos compreender que a planificacao diaria assume o papel de um roteiro detalhado da aula,
orientando as atividades a realizar, os recursos a utilizar, os métodos de ensino a empregar, como
se pode constatar no apéndice B. Este nivel de planificagdo exige clareza e precisdo, uma vez que
cada decisdo nela contida tem reflexo directo na execu¢do da aula e, consequentemente, na sua

eficacia ou ineficacia.

No decurso das planificagdes diarias, pudemos perceber que estas nos permitiam antecipar com
maior detalhe os procedimentos didacticos, garantindo uma gestao eficaz das nossas actividades e
dos alunos, o que favorecia a boa gestdo do tempo. A par do exposto, o estabelecimento claro dos
objectivos especificos de cada aula ajudou-nos a conduzir o processo de ensino e aprendizagem
com seguranca. Por outro lado, a planificagdo diaria possibilitou prever momentos de avaliacao
formativa, como discussdes orais e exercicios de aplica¢do. Estes momentos foram essenciais para
acompanhar a aprendizagem dos alunos e reajustar os procedimentos didacticos sempre que se

justificar.

De igual modo, vivenciamos também algumas limitagdes. Em distintas circustincias, o tempo
previsto para certas actividades mostrou-se ser insuficiente. Por exemplo, ao trabalhar unidade dos
textos narrativos, notamos que os alunos necessitaram de mais tempo que o estipulado para
identificar elementos da narrativa e a compreensdo dos textos. Essa situa¢do ndo favoreceu a
execugdo integral da planificacdo diaria, obrigando-nos a transferir determinadas actividades para

aulas subsequentes.

A experiéncia precedentemente descrita realgou a necessidade de planificar os contetidos a serem
ministrados nas aulas de forma realista, prevendo margens de tempo adapataveis a realidade pratica.
Outro aspeto observado foi a necessidade de diversificar ainda mais as estratégias pedagdgicas.
Embora tenha incluido métodos expositivos, elaboracdo conjunta e trabalho independente,
percebemos que poderia ter incorporado mais actividades interactivas, como trabalhos em grupo,
debates ou trabalhos aos pares, que tendem suplantar a passividade dos alunos, garantindo, desse

modo, maior envolvimento dos alunos nas aulas.



2.2.  Apreciagio critica

No decurso da experiéncia de concepgdes das planos quinzenais e diarios, identificamos varios
aspectos positivos dignos de realce. Em primeiro lugar, a coeréncia entre objectivos, contetidos e
actividades notabilizou-se como sendo fundamental para assegurar uma aprendizagem significativa.
Por via disso, a planificagdo possibilitou-nos sequenciar as aulas de forma légica e organizada, o
que se traduziu na compreensao dos contetidos por parte dos nossos alunos. Em segundo lugar, a
planificacao contribuiu para o nosso crescimento profissional, ao proporcionar-nos maior seguranga
e expontaneidade na condugao das aulas. Portanto, a existéncia de um roteiro detalhado minimizou
improvisagdes e permitiu-nos focar na qualidade das explicagdes, no acompanhamento dos alunos

e na criatividade.

A planificacdo constante favoreceu para que ultrapassdssemos a tendéncia inicial de seguir a
planificagdo de forma engessada, mesmo em cendrios que a dindmica evidenciada pela turma
indicava a necessidade de adaptagdes. Portanto, com o decorrer do tempo, ficou cada vez mais claro
que planificar ¢, antes de tudo, um exercicio de tomada de decisdes flexiveis e fundamentadas na
realidade da sala de aula, tendo em conta os alunos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem e, procurando, sempre que possivel, incluir maior variedade de actividades que

estimulem a autonomia e o pensamento critico.

Os momentos de planificacdo que permearam as nossas praticas durante o estagio pedagodgico
possibilitaram ampliar a nossa visdo sobre a planifica¢do, que era por nos vista como uma actividade
burocratica. Passamos a olha-la como um processo continuo que envolve analise da realidade,
previsao do leque de accdes a serem realizadas, execucdo e reavaliacdo da practica lectiva. Por
conseguinte, as planificagcdes quinzenais e diarias, quando articuladas, sem sombra de divida,
garantem uma pratica pedagdgica coerente, adaptada ao ambiente da sala de aula e centrada na

aprendizagem dos alunos, o nosso publico-alvo.
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3. REFLEXAO MEDIACAO DE LINGUA PORTUGUESA

A mediagdo pedagogica tem assumido, ao longo das ultimas décadas, um papel central nas praticas
de ensino, especialmente em disciplinas como a Lingua Portuguesa, em que o desenvolvimento

das competéncias de leitura, escrita e oralidade ¢ fundamental para a formagao integral dos alunos.

Durante as nossas praticas pedagogicas, como professores de Lingua Portuguesa, a mediacao
constituiu o nosso foco, ou seja, a nossa actividade didactica prioritaria, procurando colocar o
aluno no centro do processo de aprendizagem. Dessa feita, a nossa abordagem didactica visou
particularmente adaptar as estratégias de ensino as necessidades dos nossos aluno, promover a

reflexdo critica e fomentar a autonomia no uso da lingua.

A mediagdo, portanto, era por nos encarrada nao ¢ apenas como uma interven¢ao do professor,
mas sim como uma verdadeira articulagdo entre nos, enquanto professores, € os alunos, que visava,

essencialmente, transformar o processo de aprendizagem em algo dinamico e colaborativo.

O nosso acto de ensinar a Lingua Portuguesa foi sustentada na abordagem interactiva defendida
por Antunes (2003). De acordo com a autora, essa perspectiva pedagdgica somente ¢ possivel
tomando como base textos orais e escritos, que se referem a praticas sociais do uso da lingua. No
entanto, o processo nao foi isento de desafios, os quais exigiram constante reflexdo e adaptacao
das minhas praticas pedagdgicas. Por conseguinte, passamos a abordar alguns aspectos que

conduziram o processo de leccionagao.

3.1. Mediacio pedagogica e ensino de Lingua Portuguesa

E facto, no nosso entendimento, que a mediagdo pedagégica no ensino de Lingua Portuguesa esta
intimamente ligada a ideia de ensino e aprendizagem como processo interactivo. Assim sendo, em
vez de limitar-se a uma simples transmissao de conteudos, a mediacdo por nos assumida,
reiteramos, envolveu o aluno de maneira activa, fazendo-o responsavel pela sua aprendizagem, ao

mesmo tempo que assumiamos a funcao de facilitador do processo.

Apoiados na perpecpectiva avancada por Fonseca e Fonseca (2016), tomamos a mediagdo como
um conjunto de estratégias que visavam promover a interac¢do entre o aluno e o conteudo, entre

os alunos e o professor, assim como entre os alunos entre si.
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No contexto descrito, a mobilizacdo de diferentes métodos centrados no aluno, tais como
elaboragdo conjunta ¢ a metodologia da sala de aula invertida, foi preponderante na nossa missao
de ensinar a Lingua Portuguesa. A partir do uso dos métodos referidos, procuramos estimular e

aprimorar as competéncias de leitura, escrita e oralidade dos nossos alunos.

3.1.1. Competéncia de leitura

No que diz respeito a competéncia de leitura, a mediacdo tinha como objectivo fundamental tornar
o aluno um leitor autébnomo e critico, procurando materializar uma das competéncias previstas na
conclusdo do primeiro ciclo do ensino secunddrio, segundo o qual o aluno deve ser capaz de
“analisar e interpretar textos, relacionando-os com o contexto, estrutura, organizagao e sua funcao

na sociedade” (Programa de Ensino da disciplina de Lingua Portuguesa ESG1, 2024, p. 2).

A leitura, muitas vezes, € vista como uma tarefa passiva e exaustiva, principalmente no contexto
da educagdo formal. No entanto, ao recorrer a abordagens interactivas, por nos assumidas, foi
possivel reverter essa perspectiva e transformar a leitura numa experiéncia enriquecedora e
envolvente. Durante as aulas as nossas aulas, procuramos integrar actividades de leitura em
diferentes textos previstos no programa da 9* classe (normativos, administrativos, jornalisticos,

cientificos, e literarios), adaptando as abordagens de acordo com os interesses dos alunos.

A titulo ilustrativo, o trabalho com textos literarios foi mediado com discussdes sobre a trama, a
caracterizacdo dos personagens, o estilo do autor, e também sobre a relagdo do texto com o
contexto social e historico. Para a materializagdo desse fim, tomamos em consideracdo que no
processo interactivo, como destaca Antunes (2003), “os sinais (palavras e outros) que estdo na
superficie do texto sdo elementos imprescindiveis para a sua compreensao, mas nao sao os Unicos.
O que estd no texto e o que constitui o saber prévio do leitor se complementam neste jogo de

reconstru¢do de sentido pretendidos pelo texto.”

Contudo, uma das dificuldades emergentes foi a resisténcia de alguns alunos a leitura de textos
mais complexos. Muitos mostraram-se inicialmente desmotivados, principalmente ao confrontar-
se com obras de maior densidade literaria. Percebemos que, para superar essa resisténcia, seria
necessario transformar a leitura numa pratica mais activa e dindmica, integrando-a a outras

competéncias, como a escrita e a oralidade. Para isso, implementamos praticas de leitura
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compartilhada e debates em grupo, o que permitiu aos alunos perceberem a relevancia e o prazer

na leitura, além de estimular o pensamento critico € a argumentagao.

3.1.2. Competéncia de escrita

A escrita € outra area fundamental no ensino da Lingua Portuguesa, pois ¢ através dela que o aluno
consegue organizar e expressar o seu pensamento de forma clara e estruturada. Alids, o programa
de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino Secundario Geral do 1° ciclo, de 2024,
estabelece como um dos objectivos do ciclo que o aluno saiba “comunicar fluentemente, oralmente
e por escrito, em lingua portuguesa, de forma clara, adequando a lingua as diferentes situagdes de

comunicacao” (p. 3).

Ao longo do nosso estagio, mobilizamos métodos centrados no aluno para desenvolver as
competéncias de escrita, como a escrita criativa, os didlogos entre os alunos e os retornos

correctivos continuos.

A escrita criativa foi uma estratégia eficaz, posto que permitiu que os alunos se expressassem
livremente, desenvolvendo a sua criatividade e fluéncia verbal. Além disso, trabalhamos com a
escrita de textos administrativos, narrativos e descritivos, buscando que os alunos aprendessem a

organizar ideias de forma logica e coesa.

Entretanto, uma das maiores dificuldades que encontramos na promoc¢ao da competéncia de escrita
foi a falta de motivagdo de alguns alunos para escrever. Muitos demonstraram dificuldade em
iniciar a escrita de textos mais longos, especialmente quando eram desafiados a pensar de maneira
mais profunda sobre determinado tema. A solucdo para essa dificuldade passou por criar um
ambiente mais estimulante e dindmico, onde a escrita fosse tratada como uma pratica constante.
Assim, passamos a abordar as actividades de escrita respeitando as suas etapas (planificacgao,

textualizag@o e revisdo), o que os motivou a desenvolver uma escrita mais estruturada e critica.

Além do exposto, a mediacao de pares, em que os alunos trocavam textos e ofereciam retornos uns
aos outros, foi uma estratégia que trouxe resultados positivos. Ao avaliar o texto do colega, o aluno
ndo apenas aprimorava suas proprias habilidades de escrita, mas também aprendia a ser mais

critico em relag@o ao seu proprio trabalho. Esse processo de troca foi extremamente enriquecedor,
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uma vez que os alunos puderam perceber diferentes estilos de escrita e se apropriar de estratégias

de redacao que talvez ndo tivessem considerado sozinhos.

3.1.3. Competéncia de oralidade

A oralidade, como uma das competéncias fundamentais na Lingua Portuguesa, também foi
trabalhada através de praticas de mediagdo, com o objectivo principal de promover a expressao
verbal, a argumentagao e a comunicagao efectiva, concorrendo para a materializagdo do objectivo
do ciclo de aprendizagem, que se circunscreve no seguinte “comunicar fluentemente, oralmente e
por escrito, em lingua portuguesa, de forma clara, adequando a lingua as diferentes situagdes de

comunicacao” (p. 3).

Utilizando estratégias como debates, apresentacdes orais (sinteses e resumos das aulas, TPC e
pequenos trabalhos) discussdes em pares € em grupo, procuramos incentivar os alunos a
expressarem-se de forma clara, coerente e persuasiva. A pratica constante de apresentagdes orais
sobre assuntos diversos permitiu que os alunos desenvolvessem maior seguranga ao falar em

publico e aprimorassem a articulagdo de ideias de forma logica e coesa.

Uma das dificuldades que surgiu nesse processo foi a timidez e a falta de confianga de muitos
alunos, o que gerava um bloqueio na hora de se expressarem oralmente. Para ultrapassar essa
limitagdo, criamos actividades mais descontraidas, como simulagdes de entrevistas na abordagem
dos textos administrativos e dramatizac¢des (quando exploramos os textos dramaticos, ao longo do
terceiro trimestre), onde os alunos podiam interagir de forma mais leve e espontanea, sem a pressao

das apresenta¢des formais.

3.2.  Apreciacio critica

Ao longo deste processo, alguns desafios persistiram, mas foram progressivamente superados
através da adaptagdo das metodologias de ensino e da constante reflexdo sobre as nossas praticas
pedagbgicas. A resisténcia a leitura de textos mais dificeis, a falta de motivagdo para escrever e a
timidez nas apresentacdes orais foram dificuldades constantes, mas a utilizagdo de métodos

centrados no aluno permitiram suplantar essas problemas de forma eficaz e segura.
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A colaboragdo entre os alunos, a troca de ideias e o retorno das actividades que os alunos iam
desenvolvendo foram procedimentos pedagdgicos fundamentais para a superacdo de iniimeros
empecilhos. Além disso, o uso de debate, reescrita e reconto de textos (resumos escritos e orais)
como actividades de pos-leitura ou de reflexao sobre o que foi lido contribuiram significativamente

para a promogao de competéncias de leitura, escrita e oralidade.

Evidentemente, no exercicio de docéncia, o nosso papel enquanto mediadores ¢, portanto,
essencial para criar um ambiente de aprendizagem dindmico, onde o aluno nao ¢ um reprodutor,

mas um protagonista do seu processo de ensino e aprendizagem.

A prética reflexiva e a constante avaliagdo das metodologias por nds adoptadas sdo fundamentais
para o sucesso da mediacdo, uma vez que abrem espago para que as nossas praticas pedagogicas

sejam constantemente ajustadas as reais necessidades e desafios dos alunos.
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4. REFLEXAO SOBRE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

A avaliagdo ¢ um dos componentes mais significativos no processo de ensino e aprendizagem,
sendo fundamental ndo apenas para medir o conhecimento adquirido pelos alunos, mas também
para orientar a pratica pedagogica e promover o desenvolvimento de competéncias essenciais ao
sucesso educacional. A avaliagdo, especialmente no contexto da Lingua Portuguesa, exige, de
acordo com Fonseca e Fonseca (2016), uma reflexao critica, considerando diferentes instrumentos
e tipos de avaliacdo, tais sdo os casos de formativas e sumativas, que sdo imprescidiveis na busca

por um desempenho de estudante com maior amplitude.

A avaliacdo no contexto escolar resume-se, principalmente, em duas grandes categorias: formativa
(ACS’s) e sumativa (avaliagdes trimestrais, AT). Segundo Azevedo (2010), a avaliagcdo formativa
ocorre ao longo do processo de aprendizagem e tem como objectivo assegurar o desenvolvimento
dos alunos, oferecendo retorno permanente sobre o progresso dos alunos, facto que colabora na
melhoria do seu desempenho durante um periodo escolar. Por seu turno, a avaliagdo sumativa,
como afirma o autor, resume o desempenho dos alunos apo6s um determinado periodo de

aprendizagem, sendo mais focada na quantificagdo do conhecimento adquirido.

No caso especifico do ensino de Lingua Portuguesa, estas duas modalidades de avaliagdo sdo
complementares, revelando serem ambas de suma importancia. Enquanto a avaliagdo formativa
possibilita um acompanhamento continuo e ajustado a evolu¢do dos alunos, a avaliagdo sumativa
oferece uma visdo mais global sobre o rendimento final dos mesmos, tomando em consideracao

objectivos plasmados no curriculo.

4.1. Avaliacoes formativas

Durante o nosso estagio pedagogico tivemos a oportunidade de realizar trés avaliacdes formativas,
designadamente duas avalia¢des de controlo sistematico (ACSs), no segundo trimestre®, e uma no
no decurso do terceiro trimestre* do presente ano lectivo, 2025. A ACS, sendo uma avaliagio que
combina questdes de compreensdo e interpretacdo de textos com a andlise sintactica, visavam,

essencialmente, medir tanto a capacidade de interpreta¢do dos alunos quanto sua competéncia em

3 Ver anexos ¢ e d.
4 Ver anexo e.
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aspectos formais da lingua (relagdes de palavras, figuras de estilo, pontuagao, etc.), tomando como
base géneros textuais previstos nos programas de ensino (publicitario, lirico, narrativos, entre

outros.

A repeti¢do dessas avaliacdes ao longo do trimestre e do ano lectivo é uma prescri¢ao curricular.
Trata-se de uma iniciativa que se revela importante na observacao evolucdo do aluno,
considerando que permite identificar dificuldades especificas e mobilizar procedimentos
metodolodgicos que possibilitem a melhoria da prestagdo dos alunos antes da avaliagdo realizada

no fim do trimestre, a AT.

As duas ACSs realizadas no segundo trimestre forneceram dados importantes sobre o nivel de
compreensao dos testes liricos inseridos na cultura mogambicana (ver anexo e) e a capacidade de
aplicar regras de funcionamento da lingua. Por sua vez, a avaliacdo formativa realizada ao longo
do terceiro trimestre evidenciou o desenvolvimento de competéncias de andlise de um texto

publicitério, uso de preposigdes e da virgula.

4.2.  Avalia¢do Sumativa: A AT do final do segundo trimestre

A avaliacdo trimestral (AT) efectuada no final do segundo trimestre teve um caracter sumativo e
foi o culminar dos conhecimentos adquiridos até aquele momento. Ao contrario das avaliagdes
formativas, a AT teve como objectivo avaliar globalmente o desempenho dos alunos ao longo do
trimestre, levando em consideracdo os conteudos trabalhados, as competéncias adquiridas e a

evolucao individual de cada aluno.

A AT revelou dados interessantes sobre o progresso dos alunos e, ao mesmo tempo, levantou
questdes sobre a validade desse tipo de avaliagcdo. Embora tenha sido eficaz em medir a capacidade
de aplicagdo dos conhecimentos em situagdes mais complexas (analise de um texto normativo),
também revelou limitacdes no que diz respeito a producao textual (vide anexos f e g), o que pode

ter influenciado os resultados.

A constatagdo verificada no ambito da realizacdo da AT levou-nos a pensar em actividades de
producao textual. Para lograrmos o nosso objectivo, recorremos a proposta avancada por Antunes

(2003). De acordo com a autora compreende etapas distintas e integradas — planificag¢do, operacao
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e revisao — as quais, por sua vez, implicam da parte que escreve uma série de decisdes. Assim,

sendo desenhamos nossas actividades tendo em atencao a exploragao das referidas etapas.

4.3. Reflexao critica

A avaliagdo, tanto formativa quanto sumativa, desempenha um papel crucial no desenvolvimento
das competéncias dos alunos no ensino de Lingua Portuguesa. As trés avaliacdes formativas
(ACSs) e a avaliacdo sumativa (AT) realizadas ao longo do ano lectivo forneceram-nos dados
valiosos sobre o desempenho dos alunos, permitindo ndo apenas medir os conhecimentos

adquiridos, mas também identificar areas que requerem mais atencao e desenvolvimento.

Analisando as actividades realizadas no ambito da avaliagdo e os dados empiricos das avaliagdes
realizadas, uma das conclusdes mais relevantes ¢ a importincia do retorno nas avaliagdes
formativas. Ao fornecer um retorno continuo aos alunos, nao apenas apontamos onde o aluno errou
ou acertou, mas também propomos formas de sua melhoria. Esta abordagem pedagdgica inerente
a avaliacao formativa ¢ deveras fundamental na motivacao do aluno perante um erro, porque este
passa a ser encarado como uma oportunidade de aprendizagem, como defende o ditado populalar

“¢ errando que agente aprende”.

Outro aspecto empirico que merece destaque € a relacdo entre as caracteristicas do aluno e o seu
desempenho nas avaliagdes. Em vérias turmas, ficou evidente que os alunos com maior acesso a
recursos fora da escola, como livros e material didactico, apresentaram um desempenho superior
nas avaliacdes, o que levanta a questdo da desigualdade no acesso ao conhecimento. Essa
observagdo refor¢a a necessidade de uma abordagem mais personalizada na avaliagdo, onde o
professor considere o contexto de cada aluno para fazer intervencdes mais eficazes. Facto que

representa um grande desafio dada a dimensao das nossas turmas.

Nao menos importante, no que diz respeito aos aspectos mais marcantes da reflexdo sobre as
avaliacoes realizadas ao longo do nosso estagio pegadagogico foi a necessidade de diversificacao
dos tipos de avaliag@o. As avaliagdes de multipla escolha ou de questdes fechadas, como algumas
utilizadas na AT, podem ser eficazes para testar certos conhecimentos especificos, mas nao sao
suficientemente abrangentes para avaliar a totalidade das competéncias esperadas para o ensino de

Lingua Portuguesa. Decorrente disso, somos de entendimento que seria importante integrar outras
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formas de avaliagdo, como producgdo escrita, apresentagdes orais ou debates sobre os temas

transversais previstos no programa da disciplina de Portugués.

Para terminar, ¢ importante referir que uma avaliacdo completa do aluno passa pela diversificacao
das abordagens e instrumentos de avaliagdo, uma vez que isso permitiria uma melhor avaliacao
das competéncias de comunicagdo e¢ da capacidade de argumentacdo dos alunos, habilidades
cruciais no ensino da Lingua Portuguesa. Além disso, a implementagdo de diversas formas e
instrumentos de avaliacdo poderiam incentivar uma maior participacdo dos alunos, dado que
muitos se sentem mais motivados por actividades praticas e interactivas do que por testes

tradicionais, essencialmente escritos.
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5. REFLEXAO SOBRE AS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS NO ESTAGIO

O estagio supervisionado constituiu um momento formativo de grande importancia para o nosso
percurso enquanto futuros profissionais da educagdo. Esta experiéncia sem igual permitiu-nos nao
apenas vivenciar a pratica pedagogica, mas também compreender, de maneira mais abrangente, as
dindmicas que forma a realidade da escola publica mogambicana. Ao longo deste processo,
destacamos duas aprendizagens fundamentais, designadamente: a melhoria da planificacdo e
execucdo de aulas, e a convivéncia com diferentes actores sociais da escola (gestores escolares,
professores, alunos, auxiliares administrativos, guardas, e membros da comunidade onde se situa

a escola.

As aprendizagens que destacamos, na presente reflexdo, dialogam directamente com reflexdes
teoricas de autores como Pimenta e Lima (2012), Haydt (2006) e Piletti (2007), que, no nosso
entendimento, contribuem para compreender o papel formativo do estagio na formagao inicial de

professores.

5.1. A planificacido e execuciao das aulas

Desde os primeiros dias do estagio, ficou evidente que a planificacao das aulas requer um conjunto
de conhecimentos que transcedem da mera organizacdo de conteudos programaticos, ao envolver
também a defini¢do de objectivos, a seleccao de estratégias e procedimentos didacticos adequados,

e a previsdo de formas de avaliagdo coerentes com o processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Haydt (2006), secundado por Piletti (2007), a planificagdo escolar ¢ uma actividade
fundamental para orientar a pratica docente, estabelecendo uma relagdo coerente entre metas,
contetidos, métodos e avaliacdo. Esta ideia tornou-se cada vez mais clara para nos ao longo do
estagio, uma vez que percebemos, com a pratica quotidiana, que uma boa planificacdo aumentava

significativamente a eficacia das nossas aulas.

No inicio, as nossas planificacdes eram mais rigidas e pouco sensiveis as necessidades reais
necessidades dos alunos, ou seja, eram mais mecanicos, apenas para cumprir uma mera
formalidade. Entretanto, a execu¢@o das aulas mostrou-me a importancia da flexibilidade, aspecto
que Haydt (2006) também destaca, ao afirmar que a planificacdo deve ser sempre passivel de

revisdo e adaptacdo. Portanto, com o passar do tempo, aprendemos a ajustar as actividades de
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acordo com o ritmo de aprendizagem dos alunos, suas dividas e suas formas de participacao. Essa
evolucdo tornou-se visivel quando comecamos a adaptar estratégias previamente pensadas,
incorporando elementos mais participativos ou introduzindo explicacdes adicionais sempre que

necessario.

A par do exposto anteriormente, compreendemos que a planificagdo nao ¢ um acto isolado, mas
um processo reflexivo e continuo, que implica ajustes e aperfeicoamento permanentes. A
compreensdo em alusdo ¢ reforcada por Pimenta e Lima (2012), ao sustentarem que o estdgio nao
deve ser entendido como uma simples aplicagdo de conhecimentos tedricos, mas sim como um
espaco de problematizacao da pratica, no qual o futuro professor analisa de forma critica as suas
accdes e constrdi novos saberes. Por conseguinte, a cada aula ministrada, retorndvamos ao nosso
plano, avaliavamos os pontos fortes e fracos e repensavamos nas nossas escolhas metodologicas.
Desse modo, o estagio possibilitou-nos desenvolver um olhar mais critico e reflexivo sobre a

pratica pedagbgica.

5.2. A convivéncia com os diferentes actores sociais da escola

Outro aspecto marcante do estagio foi a convivéncia com os diversos profissionais e agentes que
compdem a comunidade escolar. Entre gestores, professores, auxiliares administrativos e alunos,
pude observar uma complexa rede de interac¢des e funcdes que sustentam o funcionamento da
escola. Esta vivéncia ampliou a nossa compreensao sobre o cardcter colectivo da educagdo, ou
seja, o processo educativo efectiva-se envolvendo varias pessoas com responsabilidades distintas
aspecto sublinhado por Piletti (2007). Para o autor, a escola ¢ uma institui¢ao social que envolve

multiplos agentes, cada um desempenhando papéis especificos e complementares.

A convivéncia com os gestores escolares permitiu-nos compreender melhor a dimensdo
administrativa da educagdo. Pudemos observar como eles organizavam as suas rotinas didrias,
como geriam conflitos e distribuiam recursos, assim como asseguravam a execucao das politicas
educacionais, sendo eles os representantes do ministério da educag@o na escola. Esta experiéncia
ajudou-nos a entender que o bom funcionamento do processo de ensino e aprendizagem depende
grandemente de uma gestdo eficiente e sensivel as reais necessidades e anseios da comunidade

escolar.
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Enquanto a convivéncia com os gestores deu ricos subsidios sobre a gestdo escolar, o contacto
com outros professores também foi extremamente enriquecedor. A troca de experiéncias com eles
e a observacao de diferentes formas de dar aulas reforcaram em nds a ideia de que a pratica docente
se constroi paulatinamente, na convivéncia com os outros profissionais do campo educacional. A
respeito disso, Pimenta e Lima (2012) destacam que o estagio deve promover a inser¢ao do
estudante na cultura escolar, permitindo que ele compreenda ndo apenas as praticas pedagogicas,
mas também os valores, as dificuldades e as relagdes que estruturam o quotidiano da escola. Desse
modo, conviver com os professores foi essencial para compreendermos que a docéncia ¢ uma

profissao marcada pela colaboragao e pela constante reinvengao.

Por sua vez, a interacgao directa com os alunos foi, porventura, a experiéncia mais transformadora
do estagio, se considerarmos que a observacdo de suas formas de aprender, as duvidas que
colocavam, as dificuldades de aprendizagem que emergiam, bem como os seus interesses
permitiram-nos desenvolver mais empatia como eles, consequentemente, maior sensibilidade
pedagdgica. Por via disso, passamos a ter melhor entendimento daquilo que Piletti (2007) afirma
sobre a centralidade do aluno no processo educativo. Segundo o autor, ¢ observando e escutando
os estudantes que o professor constroi praticas mais humanizadas e eficazes. Essa convivéncia
reforcou em nods a convicgdo de que ensinar ¢ um acto profundamente relacional — assenta nas
relagdes entre pessoas — e que a aprendizagem somente acontece plenamente num ambiente de

respeito, didlogo e acolhimento.

Em suma, o estadgio supervisionado foi uma experi€éncia transformadora, que contribuiu
significativamente para nossa formacao docente. A planifica¢do e execucdo das aulas permitiram-
nos desenvolver competéncias essenciais, a0 passo que o convivio com diferentes actores sociais
que circulam no espago escolar alargaram o nosso entendimento sobre o funcionamento da escola.
Portanto, o estagio emerge como um espaco privilegiado de aprendizagem, no qual teoria e pratica
se articulam de maneira viva e dinamica, propiciando a preparagdo para o exercicio da profissdo
professor e o desenvolvimento da consciéncia dos desafios e responsabilidades que a profissao

exige.
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6. CONCLUSAO
ApOs a realizacao do presente portefolio, fica assente que a analise critica, articulada as principais
teorias educacionais, evidencia que a precariedade da infraestrutura escolar limita
significativamente o desenvolvimento integral dos alunos, reflectindo-se directamente no baixo
indice de aproveitamento escolar. Esse cendrio refor¢a a necessidade de praticas pedagogicas

consistentes e intencionalmente planificadas, capazes de responder as demandas realidade escolar.

Nesse sentido, os momentos de planificagdo que permearam as nossas praticas durante o estagio
pedagbgico foram fundamentais para ampliar a nossa compreensdo sobre o acto de planificar.
Inicialmente percebida como uma actividade meramente burocratica, a planificagdo passou a ser
entendida por nés como um processo continuo, que envolve a analise da realidade escolar, a
previsdo das acgdes a serem realizadas, a execucdo das praticas lectivas e a subsequente
reavaliagdo dessas praticas. Desse modo, as planificagcdes quinzenais e diarias, quando articuladas
de forma coerente, contribuem para uma pratica pedagdgica consistente, adaptada ao contexto da
sala de aula e centrada na aprendizagem dos alunos, que constituem o nosso principal foco de

intervencao.

No exercicio da docéncia, o papel do professor enquanto mediador revela-se essencial para a
criacdo de um ambiente de aprendizagem dinamico, no qual o aluno deixa de ser apenas um
reprodutor de conteudos e passa a assumir o papel activo e a ser o centro do processo de ensino e
aprendizagem. Para isso, a pratica reflexiva e a avaliagdo constante dos procedimentos didacticos
adoptados tornam-se indispensaveis, uma vez que permitem ajustar continuamente as estratégias

utilizadas as necessidades e desafios apresentados pelos alunos.

Entre os instrumentos avaliativos, as avaliacdes formativas assumem especial relevancia.
Diferentemente das avaliagdes sumativas, ndo devem ser compreendidas apenas como medidas de
desempenho, mas como oportunidades de retorno tanto para o aluno quanto para o professor. O

seu valor reside na possibilidade de diagndstico continuo.

De modo geral, o estagio supervisionado constituiu uma experiéncia profundamente
transformadora, contribuindo de forma significativa para a nossa formacao docente. A planificacao
e execucdo das aulas possibilitaram o desenvolvimento de competéncias essenciais, enquanto o
convivio com diferentes actores sociais presentes no espago escolar ampliou o nosso entendimento

sobre o funcionamento da institui¢do escolar e preparou-nos para o exercicio profissional.
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APENDICES E ANEXOS

Apéndice A: Plano quinzenal




Apéndice B: Plano de aula

Escola Basica da Matola Gare

1.Plano de aula

NOME DO PROFESSOR: José Mateus

Turmas: “A” ¢ “C”

Tipo de aula: Continuacio

Tempo Lectivo: 1° e 2°; 5° ¢ 6°

Unidade Tematica: Texto Normativos

25

Classe: 9* Classe

Duragao. 90 Minutos

Data: 23 a 28 de Junho de 2025

Tema: Sinais de Pontuacio (ponto e virgula, travessio e Aspas).

Objetivos: O aluno deve ser capaz de:

- Identificar ponto e virgula; aspas num texto normativo;

- Produzir textos orais ou escritos empregando sinais de pontuagdo; (ponto e virgula, travessao e aspas)

Tempo | Funcio Conteudo Actividades Méto | Meios
Didatica Professor Aluno do
- Saudacdo, Controlo de presenca, | - Faz chamada dos alunos; -Presta aten¢do e responde a -M.B.E
corre¢do de T.P.C, revisdo da aula | -Verifica o TPC nos seus cadernos; chamada; material
passada; marcacao do tema da - Indica um ou dois alunos para - Mostra no caderno o T.P.C basico de
aula: apresentar no quadro o T. P.C; ensino.
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Elab
Introducio ora¢ | -Quadro,
15 /Motivacio ao giz, livro
Textos normativos — Sinais de -Realizam a correcdo com a orientacao - Copia o tema do quadro registado | conj | e caderno
pontuacdo (Ponto e virgula, do Professor; pelo professor: unta | do aluno.
travessdo e aspas). - Regista o tema da aula no quadro:
sinais de pontuagdo...
- Identificar o ponto e virgulanas | - Faz o levantamento dos conhecimento
oragdes da citacdo abaixo: prévios dos alunos;
Ex: “... muitas de la, grossas e - Define o tema: - ponto e virgula,
discretas, atapetavam todo o travessao e aspas.
soalho o calor das achas, gordas | - Explica o conceito do tema: ponto e
de serne, clareava-lhe a vos”. virgula (...), a partir dos conhecimentos
prévios dos alunos.
- Orienta o registo do apontamento sobre
testos normativos.
- Tema: sinais de pontuagdo - Questiona o tema a luz das actividades | Define: o ponto e virgula travessdoe | -
(ponto e virgula, travessdo e registadas; aspas -usando seus conhecimentos Elab
aspas). - Orienta a corregao dos exercidos dados | prévios; orag
Ponto e virgula (;) representam na sala. - Colabora a interagdo do professor; | do
uma pausa intermedia entre o - Acompanham a explicagdo sobre Conj
ponto e virgula. ponto e virgula travessdo e aspas. unta
-O travessao (-), utiliza-se - Regista o apontamento sobre o
40' Mediacio/ | essencialmente para: assinalar nos tema: ponto e virgula travessao e
Assimilacdo | didlogos a mudancas de aspas.

interlocutor.
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Ex: “- Ngunga, tu és pequeno
demais para seres guerrireiro.”
-Aspas («»;” )

Utiliza-se para: assinalar o inicio e

o fim de uma citagao. Expli

Ex. “quando acabei deste trabalho cativ

sente-me extremamente feliz. O o/Ex

barco era muito maior duque positi

alguma canod, feita de uma so6 Vo

arvore, que tivesse visto na minha

vida.»

- Sinais de pontuagdo (ponto e - Orienta e coreccao dos exercicios - Responde ao questionario através

virgula, travessao e aspas), realizadas na sala de aula. de exercicios:

exercicios: 1. completa o sentido adversativo nas 1. completa o sentido adversativo Trab

1. completa o sentido adversativo | conjungdes (mas, todavia) com oragdes nas conjun¢des (mas, todavia) com alho | -Quadro,

nas conjun¢des (mas, todavia) com | adversativas abaixo. oragdes adversativas abaixo. indep | giz, livro

Dominio e oragdes adversativas abaixo. «Morri de uma pneumonia; , ende | e caderno

20" consolidacdo | «Morri de uma pneumonia; 2.«Esmprestei sobre o ombro triste dele e | se lhe disser que foi menos a nte do aluno.

, se lhe disser que foi menos
a pneumonia, duque uma ideia
grandiosa e oque, a causa da
minha morte, é possivel que o

leitor ndo me creia ,€
verdade.»

li oque ele estava escrevendo. Logo
surgia o gordo titulo: ultimo relatorio.»
- Apresentem nas oracdes da citagdo
acima aspas altas...

pneumonia, duque uma ideia
grandiosa e oque, a causa da minha
morte, ¢ possivel que o leitor ndo me
creia , € verdade.»

-2. «<Emprestei sobre o ombro triste
dele e li oque ele estava escrevendo.
Logo surgia o gordo titulo: ultimo
relatorio.»

- Apresentem nas oracdes da citagdo
acima aspas altas. ..
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15'

Controlo e
avaliacdo

- Sinais de pontuagdo, T.P.C:

1. travessao: (-) «Marquem o
travessdo na oragdo da citagao
abaixo:

- «Maria, tu és a ainda
adolescente para pensar em
casamento. »

2.«Esmprestei sobre o ombro triste
dele e li oque ele estava
escrevendo. Logo surgia o gordo
titulo: ultimo relatorio.»

- Apresentem nas oracdes da
citacdo acima aspas altas...

- Orienta e correcdo dos exercicios
realizadas na sala de aula.

1. completa o sentido adversativo nas
conjungdes (mas, todavia) com oragdes
adversativas abaixo.

2.«Esmprestei sobre o ombro triste dele e
li oque ele estava escrevendo. Logo
surgia o gordo titulo: ultimo relatorio.»

- Apresentem nas oracdes da citagdo
acima aspas altas...

-Mostra ao professor os exercicios
resolvidos na sala de aulas.

- Regista o TPC que constam no
conteudo sobre o tema: sinais de
pontuagdo (...).

Trab
alho
indep
ende
nte

-Manuais
do aluno
da 9*
classe




Anexo a. Credencial




Anexo b. Relatorio de fim de estagio
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Anexo c: Amostra de ACS de segundo trimestre
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Anexo d: Amostra de ACS de segundo trimestre
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Anexo e: Amostra de ACSs de terceiro trimestre




Anexo f: Amostra de AT
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Anexo g: Amostra de AT
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