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Resumo

A escola mais do que certificar a formagdo do individuo, permite a disseminagdo de conhecimentos, possibilita a
transmissao de valores humanizantes, isto €, a formag¢ao do quadro moral e éctico do educando. E, neste processo,
o professor ¢ por exceléncia a entidade indicada para orientar o aluno na construcdo de novos saberes. Por sua
vez, o aluno € o sujeito responsavel na busca de conhecimento mediado pelo professor e a agir como um sujeito
autonomo na sua aprendizagem. Com base nisto, este portefolio de culminacao do curso tem como intuito abordar
as experiéncias adquiridas ao longo das praticas pedagogicas, as quais o professor estagiario relata, analisa de
forma critica e se posiciona face as condigdes da escola, a planificagdo do processo de ensino e aprendizagem, ao
processo de mediacdo das aulas, ao processo avaliativo e as aprendizagens construidas. Este trabalho ¢é feito com
base em dados empiricos, apoiando-se em apéndices e anexos.

Palavras-chave: Portefolio; Praticas Pedagogicas; Estagio Supervisionado

Abstract

The school, more than certifying the individual's education, allows the dissemination of knowledge and enables
the transmission of humanizing values, that is, the formation of the moral and ethical framework of the student.
In this process, the teacher is, by excellence, the entity responsible for guiding the student in the construction of
new knowledge. In turn, the student is the subject responsible for seeking knowledge mediated by the teacher and
acting as an autonomous subject in their learning. Based on this, this portfolio, as the culmination of the course,
aims to address the experiences acquired throughout the pedagogical practices, which the student teacher reports,
critically analyzes, and positions themselves in relation to the school's conditions, the planning of the teaching
and learning process, the mediation of lessons, the evaluative process, and the knowledge constructed. This work
is based on empirical data, supported by appendices and annexes.

Keywords: Portfolio; Pedagogical Practices; Supervised Internship
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Tabela de Figuras

PEA — Processo de Ensino e Aprendizagem

ESM — Escola Secundaria de Magoanine



1.Introducio

Actualmente, o processo de ensino e aprendizagem dos alunos ¢ analisado a partir dos
processos avaliativos. Neste cenario, os paradigmas tradicionais que espelham o saber
acumulado e a mensuragdo dos conteudos comecam a se desfasar, prejudicando o cultivo da
criatividade nos alunos (Rodrigues, 2005). O portefolio, nesse contexto, surge como uma das
formas criativas de construc¢do dessas aprendizagens, pois o conhecimento ndo ¢ algo acabado,

mas um processo continuo em que os erros sao utilizados como instrumentos de aprendizagem.

Vieira (2002) refere que o portefolio ¢ uma ferramenta que permite a reflexdo sobre as
aprendizagens construidas, proporcionando tanto ao professor como ao aluno uma maior
compreensao do que foi ensinado. Esta perspectiva alinha-se com a de Hernandez (2000), que
considera o portefolio uma das avaliagdes dinamicas realizadas pelo proprio aluno, nas quais
se ilustram o seu desenvolvimento e as experiéncias adquiridas ao longo do processo de
aprendizagem. Nesse sentido, embora o portefolio seja utilizado em contextos variados, ele
serve como um instrumento de acompanhamento do processo de aprendizagem e das
experiéncias vivenciadas nas aulas, tendo como finalidade proporcionar uma reflexao critica

sobre o conhecimento construido e as estratégias utilizadas na aprendizagem.

Tendo em consideragdo estes conceitos, o presente portefolio aborda, especificamente,
sobre as praticas pedagdgicas, a qual relata, reflete e analisa os aspectos avultados ao processo
de ensino e aprendizagem tendo como foco o espago da sala de aulas. Para esta finalidade, este
portefolio serve de objecto de avaliagdo e de verificagdo da participagdo do estagiario no

estagio supervisionado das praticas pedagogicas.

O presente portefolio estd dividido em cinco secgdes, as quais a primeira sec¢ao reflete
sobre as condi¢des da escola. Nesta sec¢do, descreve e analisa-se as condi¢des geograficas e
fisicas da escola dando também a atengdo as salas de aulas onde ocorre o processo de ensino e
aprendizagem. Na segunda seccao, reflete sobre a relevancia da planificagdo e a sua realizagao.
Na terceira secc¢ao, o professor analisa o processo de aprendizagem trazendo o antes e o depois
da sua mediacdo. Na quarta sec¢do, analisa-se os processos de avaliacdo e os avangos que
houve no processo da planificacdo dos instrumentos da avaliagdo e no final, traz-se o
posicionamento das aprendizagens construidas e a fun¢cdo do ambiente escolar na construgdo

do conhecimento.



2.REFLEXAO SOBRE ESCOLA: CONDICOES FiSICAS E SUA IMPLICACAO NO
PEA

A Escola ¢ um ambiente formal que surge na necessidade da sistematizacdo de
conhecimentos. Embora existam instituigdes que desempenham este papel, a escola &, por
exceléncia, uma das institui¢des sociais que tem um grande poder na transmissao e

transformagao de individuos na sociedade (Fonseca & Fonseca, 2016).

Libanio (2014), refere que a escola que tem foco na transmissao de conhecimento deve
se focar em: (i) preparar os alunos para o processo produtivo na escola e na vida em sociedade;
(i1) Auxiliar os alunos nas competéncias do pensar e agir por conta propria; (ii1) formacao do
aluno para a cidadania critica e participativa, onde as escolas criam espago para participagdo
dos alunos dentro e fora da sala de aula; e (iv) a escola deve preocupar -se na formagao ética
dos alunos, olhando a educagdo moral como factor de humanizagao. Esta visdo de Libanio
remete-nos a concepgao de que a escola ¢ multifacetada de saberes que preparam o homem

para o futuro.

Neste sentido, a reflexdo levantada nesta sec¢do cinge-se na andlise das condicdes
geograficas e fisicas da Escola Secundaria de Magoanine onde o professor estagiario esteve
envolvido no ambito das suas praticas pedagogicas. Conforme atestam os anexos a e b. Para
além disso, reflete de forma cautelosa sobre as implicagdes que estas condigdes trouxeram no

processo de ensino-aprendizagem.

2.1. Localizacao Geografica

A Escola Secundaria de Magoanine situa-se na rua das zebras, no bairro de Magoanine
A, Quarteirao 48, N°106. Esta escola lecciona o 1° ciclo do ensino Secundario Geral e funciona
em dois regimes: Diurno e Noturno. No curso diurno, a ESM lecciona no periodo da manha 8*

classe e 10? classe, no periodo da tarde lecciona 7%, 8* e 9 classe.

A localizacdo geografica desta escola ¢ estratégica. Esta afirmagdo reside no facto da
escolar situam-se, por um lado, distante das estradas de viagdo e mercados. E, isto faz com os
alunos ndo estudem expostos ao barulho das viaturas e nem aos ambientes informais que
possam corromper os seus valores humanizantes, pois, a maioria das escolas situam-se em
ambientes informais que incitam as criangas/alunos as praticas imorais, como o consumo de

alcool e drogas e frequentarem casas de jogos deixando a escola a parte.



Por outro lado, a escola situa-se no meio de residéncias, E, isso faz com que a escola ensine
com muita responsabilidade. Mas também de forma indirecta as residéncias também sao

exigidas a agirem como exemplo no processo disciplinar dos alunos.

2.2. Condicoes fisicas

2.2.1. Salas de aulas

De acordo com Ramos et al. (2020), as salas de aula, em padrdo, sao definidas como
construcdes retangulares, com janelas de um lado, um quadro-negro afixado na parede e uma
porta na frente, onde ha também um professor, geralmente posicionado na frente e no centro
dos alunos, que se posicionam sentados em fileiras ou semicirculo. Embora esta defini¢do seja
aceitavel, ndo ¢ cabal, visto que uma sala ¢ definida tendo em conta o estilo de aula que se
pretende leccionar. Embora Morais (2004) afirme que o conceito de sala de aula deve
transcender o espaco fisico, as condigdes fisicas das salas de aula devem ser favoraveis para o
PEA. Pois, quando ndo se retinem melhores condicdes na sala de aula, o PEA fica

comprometido.

A escola ndo ¢ uma fabrica de cidaddos como Génario (2002) refere, mas sim um sector de
producao de mentes pensantes e transmissao de valores morais. Neste sentido, a sala de aula
deve dispor de condi¢gdes para aplicagio de métodos e técnicas para mediacdo desses
conhecimentos. O quadro, o giz, as carteiras dos alunos, a mesa do docente, as janelas e a

iluminacdo sdo essenciais para o processo de ensino.

Na escola secundaria de Magoanine, embora a iluminagdo ndo esteja em devidas
condi¢des, as salas de aulas sdo acolhedoras e com baixa nimero de aluno e isto facilita a
transmissdo de conhecimentos. No entanto, mesmo com esta visdo, durante o processo das
praticas pedagogicas, as salas foram afectadas por um fedor que comprometeu o PEA por uma
quinzena devido a falta de estratégias por parte dos agentes da limpeza para resolver o
problema. Portanto, com isso foi possivel constatar que nao ¢ s6 ter um edificio que se pode
dizer que tem uma escola, ¢ preciso 6rgdos competentes para salvaguardar os interesses do
processo pedagdgico e nelas, o pessoal da escola desempenha um papel importante para além

do corpo docente.



2.2.3. Casas de banho

As casas de banho devem ser acolhedoras para todas as classes sociais e divididas tomando
como referéncia o estatuto dos “sujeitos da praxis educativa (aluno, professor)”, corpo nao

docente e tendo em conta o género (masculino e feminino).

A higienizagao das casas de banho na ESM ¢ razoavel e vai de acordo com o nivel ou papel
que os sujeitos da praxis educativa ocupam. Por exemplo, os alunos tendem a utilizar casas de
banho que nao estdo devidamente limpas. Poucas vezes os agentes de limpeza sdo vistos em
trabalho. Dai que, alguns alunos, devidos estas condi¢des ndo entram nas casas de banhos, por
consequéncia disso, ndo conseguem se concentrar nas aulas. Esta situacdo pode ser porque: (1)
os alunos s3o muitos que os professores e poucos agentes para auxiliar na limpeza, (i) os alunos
nao fazem melhor uso ou pensam que quem deve zelar pela higienizagdo sdo os agentes de
limpeza, (iii) mas também pode ser pouca responsabilidade por parte dos alunos e os agentes
de limpeza. Esta situagdo faz com que o aluno tenha uma total falta de concentracao na sala de

aulas, criam um ambiente inadequado devido o desconforto dos alunos incomodados.

2.2.4. Sala dos professores

A sala dos professores ¢ um ambiente restrito e reservado exclusivamente para o corpo
docente. Dai que, este espago ndao pode ser o mesmo com o do director da escola, adjunto
pedagogico ou mesmo servir de secretaria. No entanto, a Escola Secundaria de Magoanine
(ESM) mesmo com secretaria na sua frente tem na mesma sala, o espago para secretaria,
director adjunto pedagodgico e permitem a entrada massiva dos alunos. Esta situagdo dificulta
de forma directa ou indirecta nas planifica¢des quinzenais, coordenacdo em equipe da matéria
a avaliar, visto que o espaco ¢ pequenino € menos acolhedor. O armario dos arquivos fica
exposto a qualquer aluno, o que, pode levar a perda de documentos ou mesmo desaparecimento
de alguns arquivos., segundo Belloto (2006), o arquivo escolar permite o acesso as informacgdes

e integra sujeitos da praxis e corpo ndo docente na gestdo escolar.

Com estas condigdes fisicas torna-se dificil planificar aulas que serdo leccionadas por
quinzenas ¢ comprometem o PEA. Pois, toda a pratica pedagogica exige plano de aulas e
métodos auxiliares para o PEA. Contudo, a escola deve sempre separar estes departamentos
porque ndo tém a mesma funcdo. O espago do professor € do professor assim como a sala de

aula ¢ do aluno.



3. REFLEXAO SOBRE A PLANIFICACAO

De acordo com Azevedo (2010), a planificagdo constituiu, sempre, uma antecipagao de
percursos da intervengao pedagodgica, fornecendo possibilidades de delinear hipoteses, pistas
alternativas bem como técnicas e metodologias de leccionagdo. Para além desta concepgao,
Libanio (1993), refere que a planificagdo ¢ uma ferramenta utilizada na sistematizacdo de
actividades, procedimentos e saberes que se pretendem realizar em uma determinada aula tendo
em conta os objectivos a serem alcangados. Contudo, a planificacdo ¢ um instrumento relevante
porque permite ao professor antecipar a sua aula pensando na forma de concretizd-la com
eficacia. Neste contexto, pode se definir o plano como um guia de orientacdo que através dele

o docente define os procedimentos da sua aula.

Ao longo do estagio supervisionado, a planificagdo foi a chave guia da actividade
docente ¢ na sua auséncia, desencadeia-se um fracasso na mediacdo de conhecimentos.
Entretanto, o processo de ensino e aprendizagem na ESM era norteado através uma série de
planificagdes: a planificacdo trimestral, a planificagdo quinzenal e a planificacdo de unidade
tematica. Todos estes planos sdo realizados por grupo de disciplina de Lingua Portuguesa com

base no programa de ensino de portugués da 10? Classe.

Nesta sec¢do, a reflexdo desenvolvida tem como foco descrever a relevancia da
planificacao e demostrar os desafios enfrentados na produgao escrita da planificacao. Para além
disso, relata-se e reflete-se sobre os factores que interfeririam o processo de ensino e
aprendizagem durante o estdgio supervisionado tendo como base aos apéndices B ¢ C como

exemplos.

Durante as praticas pedagogicas, a planificagdo sempre foi um instrumento recorrido
para orientar a lecionagdo de cada unidade tematica. E, a sua realizagdo ditava de forma
antecipada o que se espera em sala de aulas. Dai que, Haidit (2000), refere que a produgao
escrita de um plano ndo se restringe apenas ao conteudo, mas em analisar a realidade escolar e
refletir sobre as condi¢des apresentadas e prever as formas alternativas de ac¢do para superar

as dificuldades ou alcancgar objectivos desejados.

O processo de Ensino e Aprendizagem, em qualquer institui¢do de ensino, ¢ norteado
por um plano. E através do plano que se pode definir o tipo de aula, as metodologias e o material
necessario para uma determinada aula. Por isso, Libanio (2014), refere que a realizagdo do
plano ¢ uma tarefa do professor e nele deve se incluir tanto a previsdo das actividades assim

como a organizagao e coordenacdo em relagdo aos objectivos pré-estabelecidos.



Com esta concepcdo, o professor estagiario concebia os planos e utiliza-os como um
instrumento a vanguardista de todo o processo de ensino e aprendizagem e, sem ela, ndo

importa quanto dominio de conteudo o professor tenha, a aula sempre serd um fracasso.

Na ESM a dosificagdo era produzida em equipe. Neste processo, os professores
escolhiam uma sala de aula acolhedora e desocupada para realizarem as suas planificagdes. Isto
porque a sala dos professores ¢ demasiadamente pequena e sem espago para todos os
professores. por isso, recorreu a salas de aulas de modo que os professores coordenem,

organizem e produzam os planos em equipe.

3.1. Planificacio quinzenal

Na ESM, o processo de planificacdo quinzenal era feito pelo corpo docente de lingua
portuguesa. Para a producdo escrita do plano quinzenal os professores reuniam-se as quintas-
feiras intercaladas, por voltas das onze horas para conceber um plano de aula quinzenal. Este
plano era feito a base de topicos presentes no plano analitico, obedecendo: os tempos de aulas
e os objectivos de aprendizagens previsto para cada unidade tematica, as metodologias, os

objectivos que os alunos devem desenvolver e as possiveis abordagens de ensino.

Além disso, o plano era elaborado com base na tltima unidade tematica, lecionada na
ultima quinzena. Neste plano, propunham-se novos temas para as duas semanas seguintes. Foi
através deste plano que o professor estagidrio preparava a sua aula. A falha no cumprimento da
quinzena podia resultar de uma ma gestao de tempo e, por consequéncia, do atraso dos alunos
e da ndo concretizagdo do plano analitico. Dai que bastava ao professor procurar métodos e
estratégias possiveis para solucionar qualquer situagdo de atraso ou outro fator que pudesse

comprometer a aula.

Algumas dessas estratégias eram orientar os alunos para pesquisa e consulta prévia dos
temas a ser mediadas na quinzena seguinte, abordagens de ensino de tarefas a qual o professor
dividia a turma em grupo e definia as tarefas ou mesmo a abordagens comunicativas sobre os
temas em atraso, para perceber o nivel de dificuldades por eles apresentados. Assim sendo, com
estas metodologias, abordagens aplicadas e os resultados os obtidos o professor
consciencializou-se de que s6 € possivel ensinar quando o aluno e o professor realizam os seus
deveres como deve ser, quando se aplicam técnicas e procedimentos adequados e que

incentivem os alunos a estudar.



3.2. planificacdo da unidade tematica

Na ESM, para conceber este plano, o professor estagiario consultava o plano feito em
equipe e preparava a sua aula. Na entrada a sala de aulas era de caracter obrigatorio anunciar
os objectivos de aprendizagem esperados por parte dos alunos. Por isso que, o professor
estagiario realizava o seu plano e identificava os objectivos, metodologias e procedimentos que
seriam utilizados em sala de aulas. Entretanto, nem sempre a aula ia de acordo com a
espectativa do professor, pois, as vezes, apareciam alguns imprevistos que, de certo modo,
comprometiam um pouco o momento da aula, em alguns dias sdo as salas que ndo estdo
devidamente higienizadas, por vezes ¢ a falta do Giz, por vezes sdao brigas entre alunos ou
barrulho nos corredores no periodo de aula. Mesmo assim, o professor sempre procurava
meios favoraveis para transmitir e mediar conhecimentos fornecendo, de forma prévia os
temas, os apontamentos que seriam objecto de aprendizagem da aula seguinte; anunciava o
estilo de aula ou metodologias e abordagens de ensino e aprendizagem que seriam utilizadas,
de modo que o plano ndo fosse falacioso ou ndo respondesse as necessidades da aula

determinada.

No entanto, conceber o plano de aulas ndo ¢ cabal para PEA, pois, também ¢ necessario
que as salas estejam devidamente higienizadas, contendo materiais disponiveis para auxiliar o
professor no seu processo de ensino. o plano de aulas fracassa e os objectivos ndo sdo
alcancados. Como refere o Portal Ideia (PI), A higiene escolar ¢ um pilar fundamental na
constru¢do de um ambiente educacional saudavel, seguro e propicio ao aprendizado. Neste
contexto, a higiene nao se limita apenas a limpeza das instalagdes fisicas, mas abrange uma
ampla gama de praticas e habitos que garantem a satde e o bem-estar de alunos, professores e

demais funcionarios.

Nesta sec¢do percebe-se que um plano de aula que nao esta alienada ao plano analitico
jamais respondera os objectivos estabelecidos no topo estratégico da educagdo. Por isso, o
professor deve estar consciente de que o plano de aula depende dos outros plano e para a sua
realizagdo, ele e o aluno contribuem de forma directa, pois, a planificacdo ndo s6 orienta o
professor na mediagdo ou disseminagdo de conhecimentos, mas também serve de bussola para
localizagdo da unidade didéactica aplicando metodologias, técnicas e materiais para a sua

leccionagao.
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4. REFLEXAO SOBRE A MEDIACAO DE APRENDIZAGEM DA LINGUA

Ensinar ndo ¢ transmitir conhecimentos, mas sim possibilitar a constru¢ao dos mesmos
de forma critica orientando o aluno na busca de novos saberes (Azevedo, 2010). Nesta
perspectiva, na tentativa de desfalecer os paradigmas tradicionais, Pillet (2004) define a
mediagdo como a acg¢do precisa do PEA, em que o professor medeia os contetidos na base do
dialogo e, no final, faz uma sintese. Ademais, Bulgraen (2009), em sua concepgao, a mediagao
¢ a faculdade pela qual o professor orienta o processo de ensino-aprendizagem e, neste
processo, sao imprescindiveis os alunos, o contetido, o material didatico, as metodologias € os
objetivos que se pretendem atingir. Nesse contexto, romperam-se todas as abordagens
tradicionais que consistem em colocar o professor como detentor do conhecimento, dando
espaco aos paradigmas construtivistas, que consistem em colocar o aluno no centro da
aprendizagem e o professor como facilitador ou orientador do aluno na sua busca de novos

saberes.

Nesta seccao, pretende-se refletir e examinar de forma critica os processos € os produtos
relativos a praticas de mediagdo de aulas, apresentar principios e saberes pedagdgicos-
didacticos da lingua portuguesa e demostrar o progresso realizado no &mbito de leccionagdo de
aulas de Lingua Portuguesa tendo como base os anexos ¢! e d? que serdo disponibilizadas em

forma de avaliagdo diagnostica nesta sec¢ao.

Ao longo do estagio supervisionado a mediacao do processo de ensino-aprendizagem
era o papel principal do professor estagiario e, como forma de exercer a sua tarefa, o professor
estagidrio preparava os seus alunos para cada unidade tematica, orientando-lhes para pesquisa
de tema subsequente de forma antecipada, deixava tarefas a serem realizadas em casa como
forma busca de novos saberes que seriam o objecto de aula. Neste processo, o aluno assim
como professor carregava consigo a responsabilidade de preparar a aula e de construir novos

conhecimentos.

Durante este processo, a unidade tematica era produzida focando-se no contetdo que o
programa de ensino apresenta sem descorar as dificuldades dos alunos. Com essa forma de
preparagdo, o professor alcangava bons resultados no seu processo de ensino-aprendizagem,
servindo-se de mediador dos problemas ou duvidas que prevaléncia nos seus alunos. Dai que,
pretende-se afirmar que ensinar uma lingua transcende aos géneros textuais, ¢ mais do que
trabalhar a gramatica ou diferentes tematicas que nela estdao patentes, ¢, mas do que estudar o

género textual especifico. Ensinar uma lingua € ter um programa com conteudo definido e com
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objetivos bem definidos. Tendo consciéncia disso, o professor estagiario sentiu a necessidade

de sempre seguir o programa de ensino e conceber o plano para sua aula.

Com isto, o professor e o aluno como sujeitos da praxis educativa, tiveram uma aula
com 0s objectivos bem definidos e que respondessem a necessidade tanto do aluno assim como
do professor. Esta decisdo ajudou bastante no desempenho da lingua e de compreensdo e

interpretagdo do texto.

No PEA, n os primeiros dias, os alunos tinham dificuldades de distinguir as oragdes
coordenadas das subordinadas e de dividir e classificar as oragdes as oracgdes. Visto isto, o
professor preparou a aula atentando-se aos contetidos ja previsto no programa, concebeu o
plano que respondesse e solucionasse as dificuldades dos alunos, mediou os conhecimentos e
explicou sobre o tema e forneceu aos alunos os apontamentos e orientou-lhes para fazerem a
leitura e exercicios patentes na ficha como objecto de avaliagdo. Estas orientacdes criaram

melhorias e progresso da aprendizagem dos alunos. como se pode observar na imagem abaixo.

No anexo (¢), os alunos tinham mais dificuldades em classificar as oragdes. Em meio a
essa dificuldade, o professor estagidrio instruiu-os para produzirem fichas de leituras e fazerem
tarefas na sala de aula organizando os alunos em grupo, usando a abordagem baseada em tarefa
(definindo a pré-tarefa, tarefa e pos-tarefa) e também recomendava que os alunos se
trabalhassem mais em casa, de modo que resolvesse este problema. Entretanto, para averiguar
o nivel de assimilagdo de conhecimento, os alunos e o professor faziam corre¢do no quadro.
Com estas corregoes, percebeu-se que era ainda mais preciso aulas para os alunos
desenvolverem o dominio daquela unidade tematica. Esta situacdo deve-se ao facto de nem
todos alunos estarem engajados na causa, pois, (i)Tinham alunos que ndo faziam as tarefas
deixadas pelo professor, (i) tinham os que faziam, porém, com dificuldades ndo terminava e

(ii1) tinham os que faziam sem dificuldade.

Com este desequilibrio apresentado pelos alunos, o professor tinha que formar grupo
de alunos que apresentassem dificuldades semelhantes aplicando, para esta situagao, método
de elaboragdo conjunta. E, para isso, o grupo que sabia dividir as oragdes, mas que tinha
dificuldade em classificar as oragdes, o grupo que nao conhecia diferentes tipos de conectores
e o grupo que pouco entendia sobre as oragdes coordenadas e subordinadas e a divisdo e
classificacdo. Estes grupos integravam os alunos a partir da sua dificuldade especifica.

Todavia, para o progresso da aprendizagem destes alunos, o professor recorria as corregdes
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forcadas entre colegas e so no final dava a respostas certas, aos trabalhos em grupos que eram

produzidos pelo professor e entregue aos alunos com duragdo de uma semana.

Como esforco e dedicagdo do professor, o anexo (d), com base nas metodologias e estratégias
aplicadas pelo professor, os alunos mostraram progresso na sua aprendizagem podendo
diferenciar as oragdes coordenadas das subordinadas, dividir, porém com dificuldades de
classificar. Este deslise deve-se ainda ao facto de alguns alunos ndo conhecerem diferenciados
tipos de conectores ¢ a sua classificagdo. Para resolugdo deste problema, o professor
recomendou que os alunos fizessem fichas de leitura sobre classificagdo das oragdes
coordenadas e subordinadas. Com esta estratégia, os alunos tinham como aprender
diferenciados tipos de conectores e identificar a categoria que elas pertencem. Isso ajudou, mas
como no processo de ensino-aprendizagem, ha conceitos que devem ser descodificados para
facil compreensdo dos alunos, o professor, com base no diadlogo, explicava e clarificava as

duvidas colocadas pelos alunos.

Esta unidade tematica, a principio pareceu simples para os alunos, porém no controlo e
avaliacdo, quase a metade da turma classificar e dividir oragdes era a sua maior dificuldade.
Dai que, o nivel de negativas obtidas na avaliagdo diagnostica era como se os alunos nunca
tivessem ouvido falar das oracdes coordenadas e subordinadas. Todavia, averiguar este
problema foi bom porque o professor deve ter conhecimento das dificuldades e desafios que o
aluno ainda apresenta, de modo que consiga selecionar os melhores métodos e estratégias de
ensino e aprendizagem. Através dessa técnica, metodologias ou procedimentos selecionados
pelo educando, fizeram chegar aos alunos resultados satisfatorios que s6 foram possivel com a
dedicagdo e orientagdo do professor e por se criar um espago na sala de aula destinado a
leccionacao, mas também aos alunos que fizeram suas actividades em casa, sempre colocaram

as suas duvidas e mostraram a vontade de aprender.

Nesta secgdo, percebeu-se, portanto, que nunca podem se construir novos saber com a
transmissdo e mensuracdo de conhecimentos, mas sim com a orienta¢do, pois desse jeito o
aluno sente a necessidade de ir a busca de conhecimento. E nesse percurso, o aluno aumenta a
sua cogni¢do e desenvolve competéncia praticas. E, isso também s6 pode ser possivel quando
o educador abandonar todos os paradigmas tradicionais que colocam o aluno como passivo,
como uma tdbua rasa, optarem em abordagens construtivistas, que olham o aluno como
individuo responsavel na construcao do seu conhecimento, entidade que participa de forma

activa na sua aprendizagem.
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5. REFLEXAO SOBRE OS PROCESSOS DE AVALIACAO

De acordo com Azevedo, 2010, p 128 “a avaliagdo mais do que atribuir um valor ou
sentido a uma situagdo real a luz de uma situa¢do desejada”. E uma ferramenta relevante no
processo de ensino e aprendizagem. Pois, o processo avaliativo permite ao professor ver se os
objectivos definidos no processo de ensino aprendizagem foram alcangados ou ndo. E, este
processo, dependendo da intencao do docente, pode ser realizada em diversas fases, como: a
fase inicial da unidade tematica, no meio e no fim da unidade tematica, com intuido de ver até
que ponto os alunos tém o dominio da matéria e averiguar as dificuldades que neles ainda

prevalecem.

Nesta seccdo, a reflexdo levantada, cinge-se em analisar de forma critica os processos
de avaliacdo e os produtos referentes a avaliacdo das aprendizagens dos alunos e mostrar os
avancos que houve em relacdo a planificacdo e a execugdo de instrumento de avalia¢do. Para

desenvolver esta reflexdo, utilizaram-se como exemplos, nesta sec¢ao as ACS.

Na ESM, o processo de avaliagdo era feito de forma constante e em cada unidade
tematica. Pois, s6 dessa forma o professor estagiario poderia perceber se os objectivos tragados
numa unidade tematica foram alcangados ou ndo. No decurso das aulas, o educando esteve
envolvido na pratica e controlo de todo processo avaliativo e, de certo que os resultados obtidos
dos diversos alunos foram satisfatorios, isto porque o professor ndo avaliava o que ndo foi

objecto de estudo e discussdao em sala de aulas.

No processo do estagio supervisionado, o professor estagiario realizou com os seus
alunos avaliacdes com diferentes funcdes, em especifico: a avaliagdo com fungdo diagnostica,
formativa e sumativa. Na perspectiva de Azevedo (2010), entende-se por avaliagdo sumativa
um tipo de avaliacdo que ocorre no final de um periodo de ensino e busca mensurar o
desempenho bem como reprovar e aprovar os alunos. por outra, define a avaliagao diagnostica
como uma forma de avaliagdo que tem a fungao pedagogica de situar o nivel de aprendizagem
ou conhecimento adquirido pelos alunos sobre uma unidade tematica e por fim, a avaliagdo
forma que, na perspectiva do autor, esta avaliagdo tem uma fun¢do pedagodgica visando
observar o desempenho apresentando pelos alunos e para situar sua aprendizagem. Estas
avaliacdes ndo foram realizadas pelo um mero capricho, mas devido a situacao que diversos
alunos apresentavam em sala de aulas. Pois, o professor entrava na sala de aulas expectante de
que os alunos tinham conhecimentos prévios sobre o tema, o que as vezes era o contrario. Dai

que, como forma de activar estes conhecimentos, o educador aplicava o método de elaboragao
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conjunta, fazendo questdes relacionados ao tema, ou partia de inicio com uma avaliagdo com
funcdo diagnostica, de modo a compreender a situagdo do aluno no seu processo de
aprendizagem vendo as suas lacunas e dificuldades relacionadas ao tema. Esta funcdo

avaliativa era aplicada, geralmente, nas aulas introdutodrias.

Nas aulas ndo introdutorias, o professor deixava sempre uma tarefa para os alunos, o
objectivo do professor nesse processo, era garantir que alunos ndo ficassem descansados e
recapitulassem a matéria. Como forma de ver se de facto os alunos seguiam as orientacdes
deixados, o educador fazia uma avalia¢dao periodica, esta avaliagdo era feita depois de uma
unidade tematica, isso também ajudava no processo de ensino, tornando as aulas mais

interativas e a tornar os alunos mais activos no processo de ensino e aprendizagem.

Para além das avaliagdes diagnosticas, o professor estagidrio realizava com os alunos
avaliagdes com funcdo formativa. Estas avaliagdes, por vezes, o professor utilizava
instrumentos, como: trabalhos em grupo, testes tradicionais, apresentacdo de uma unidade
tematica, produ¢do escrita e oral e corre¢do dos cadernos. Com esta avaliagdo, o professor
media de forma profunda e individual o desempenho do aluno no PEA aplicando métodos e
técnicas diferenciados. Por vezes, o professor estagidrio organizava a turma em grupo €
distribuia os textos para leitura, colocando no quadro os elementos a serem respeitados na sua
realizagdo. Mesmo com essas normas, os alunos ainda tinham problemas sérios para lerem e
explicar o que compreenderam. Na base deste feedback, o professor estagiario adoptava outros
métodos e técnicas individuais para reforcar, como: copias de textos, produgdo de fichas de
leitura, trabalhos de casas relacionados ao problema apresentado pelos alunos. Com este
reforco os alunos garantiriam a proficiéncia tanto na producdo escrita, apresenta¢do oral,

conhecimento linguistico e na leitura dos textos.

Como forma de certificar a formagdo do aluno, o professor realizava no seu estagio
supervisionado, as avaliagdes com fun¢do sumativa. Este processo avaliativo atentava-se na
classificacdo do aluno através da soma ou adigdo das notas do aluno e certificar o seu
apuramento ao exame e transi¢ao de classe. Nesta avaliagdo, o professor estagiario, para além
de se focar nos valores obtidos em teste, também controlava o desempenho individual dos
alunos ao longo do seu processo de ensino e aprendizagem. Com este acto, permitia perceber
o nivel de aproveitamento dos alunos. porque os alunos apresentavam realidades diferentes na
sala de aulas, tinham alunos participativos que tinham mau desempenho nas avaliagdes escritas,

mas tinham alunos ndo participativos que tinham um bom desempenho na avaliag@o escrita.
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Tendo se vivenciado isto no terreno, o professor apoiou-se na ideia de Azevedo (2010),
valorizando aquilo que cada aluno conhece ou sabe em articulagdo com os objectivos e
contedo de aprendizagem previstos, estabeleceu actividades e tarefas facilitadoras da
aprendizagem e o dominio de uma competéncia pratica-comunicativa por parte de todos alunos.
O professor estagiario aplicou estes procedimentos apds perceber que as avaliagdes sumativas
desempenham funcao pedagogica e atentavam-se na selec¢ao dos melhores, deixando de lado

0s que tem notas negativas.

Ao longo deste processo avaliativo, as ACS eram produzidas pela equipe docente,
obedecendo o plano analitico. Nestes testes, o professor estagiario produzia focando-se nos
objectivos previstos nos planos de aulas, com intuito de averiguar se foram alcan¢ados com
sucesso ou se ainda ha lacunas que prevalecem. Os testes continham contetidos relacionados a
compreensao e interpretagdao do texto, funcionamento de lingua e produgdo escrita. em testes
feitos realizados no 2* trimestre, a producdo escrita e funcionamento de lingua, era o fraco
dominio dos alunos, o que, solicitou a aten¢ao dobrada do professor. O professor passou a
recomendar fichas de leituras e pesquisas sobre unidades temadticas relacionadas ao
funcionamento de lingua para além disso, o professor exigia copias e ditava os apontamentos
passando de carteira em carteira recolhendo problemas gerais dos alunos na producdo dos
textos. Com este procedimento, o professor produziu um guido que facilitasse os alunos a

conhecerem regras de produgao escrita.

Depois da exposicao destas regras, a 2* ACS feito pelos alunos foi mais facil, pois, o
aluno ja tinha conhecimento do funcionamento da lingua, e, na fase da producdo escrita, ja
tinha capacidade de respeitar as margens da folha, a fechar e abrir paragrafos, a saber usar as
iniciais maitsculas no inicio de um periodo e no inicio da frase, sabia estabelecer a coesdo e
coeréncia textual. O desempenho dos alunos estava equilibrado, mostrando bom

aproveitamento e dominio da matéria.

Com este conhecimento desenvolvido, o aproveitamento dos alunos foi mais satisfatorio, pois
os alunos j4 mostravam que os objectivos previstos estavam sendo alcancados. Facilmente
podia produzir uma composicao, ler um texto e saber diferenciar os diversos géneros textuais.
Com isto, foi possivel perceber que por mais que o professor oriente o aluno na construgdo de
novos conhecimentos, mas sem o processo avaliativo, ndo tem como saber se 0s objectivos
previsto na sua aprendizagem foram alcancados ou ndo. Por isso, em toda a pratica pedagogica

a avaliagdo ¢ que deixa o professor abalizado sobre o estado do educando.
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6. REFLEXAO SOBRE AS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS

De acordo com Werneek (2006), a constru¢do, no contexto educacional, pode ser
entendida em dois sentidos: (i) como constitui¢ao de saberes feitos por um estudioso, por um
cientista, por um filosofo resultante de uma pesquisa sistematica que leva a novos
conhecimentos e (ii) sendo o modo pelo qual cada um apreende a informagao e aprende algum
conteudo. Nesta perspectiva, o sujeito ndo constrdi o saber, mas, somente se apropria de um
conhecimento ja estabelecido. Assim sendo, o contetido € passado pelo ensino ja pronto e
definido, embora sempre possivel de modificacdo ¢ cada um vai aprendé-lo de modo

semelhante, mas nao idéntico.

Nesta secgdo, traz-se um posicionamento face ao papel do estagio supervisionado no
decurso da formagdo e mostrar a funcao do estagio em relagdo a construcao de conhecimentos
e da identidade docente. Ademas, relatar os desafios no processo da construgcdo desses

conhecimentos.

No processo de formacdo da carreira docente ¢ possivel observar muitas lacunas, isto
porque o professor € cheio de muita teoria e pouca pratica. Todavia, com a sua inser¢ao no
campo, os seus desafios aumentam mais, cobrando do docente o saber fazer que falar. Nesta
senda, o professor deve saber produzir o plano de aula e possuir dominio de metodologias e
estratégias de mediar os conhecimentos. Nos primeiros dias, este processo nao foi nada facil,
mas com cada experiéncia colhida no campo, o professor foi construindo conhecimento e

habilidades na sua pratica docente.

A sala de aulas, para além de ser um espago escolar, foi um meio pelo qual se fez a troca
de conhecimentos. E, o professor assim como o aluno, tinha a responsabilidade neste processo
de construcdo de novos saberes. Porém, na primeira quinzena do estdgio supervisionado,
embora o professor tivesse aprendido sobre os objectivos da aprendizagem e os tivesse definido
nos seus planos, nao os anunciava aos seus alunos. Dai que os alunos estudavam, mas sem
saber o objectivo da aula. Com base na andlise e na assisténcia feita pelo supervisor, aprendi
que os objectivos sdo anunciados no inicio da unidade tematica pelo professor aos seus alunos,

de modo que atentem neles no processo de ensino e aprendizagem.

Para além desta aprendizagem construida, o professor estagiario desenvolveu
conhecimento sobre a estruturagdo das unidades didaticas no livro didactico. Em que o 1*

trimestre o docente da as aulas introdutorias para todas unidades tematicas e, neste trimestre, o
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professor deve dobrar a sua aten¢do nas aulas e mediar os conhecimentos de modo que os dois

trimestres restantes trabalhe a revisdao dos conteudos ou tematicas do 1? trimestre.

Ao longo do estagio, o professor foi aprendendo diversos conceitos e diversas tematicas. Esta
tematicas eram aprendidas quando o professor preparava e ensaiava as suas aulas. Para além
mesmo de ter construido novos conteudos, o professor aprendeu a selecionar metodologias e
estratégias adequadas tendo em conta o estilo de aulas e o comportamento dos alunos. pois, no
processo da aprendizagem o aluno ¢ o beneficiario do conhecimento e o professor € o
responsavel em mediar estes conhecimentos. Entretanto,” a constru¢ao de conhecimento nao ¢
totalmente livre e aleatoria, que leve ao egocentrismo e incomunicabilidade, pois se constroi

um conhecimento quando existe a unidade de pensamento, se estabelece uma concordancia a

um consenso universal” (Werneek, 2006, pp 176)

Ademais, aprendi que os objectivos de aprendizagem no dominio cognitivo ndo sdo suficientes
para o processo de ensino e aprendizagem. S3o precisos também os objectivos no dominio
afectivo, pois, o professor ¢ que levanta o aluno e cultiva o interesse de aprendizagem na sala
de aulas. Esta aprendizagem obteve-se no 3* trimestre o qual o professor e os alunos nao
estiveram psicologicamente dispostos para estudar e, sendo um problema emocional, afectava
tanto os alunos assim como o professor. Mas foi preciso da concentragdo ¢ motivagao para
prosseguir com aprendizagem. Visto que o professor também tinha tanta coisa para saber ainda
que fosse dificil estar concentrado. O amor, o carinho, aten¢do e prop6sito ndo pode faltar na

sala de aulas, estes devem ser dados a todos os alunos de forma equitativa.

Neste percurso, para além destas aprendizagens, aprendi que todas as abordagens tradicionais
de ensino, ndo garantem o desenvolvimento de analise critica ao aluno, pois, todos ficam presos
na memorizagdo de conteudos dificultando-lhes a produgdo e solucionar os problemas por
conta propria. Na escola, tinham alunos que preocupavam -se em memorizar respostas € nao
se preocupavam em descodificar as perguntas. Este processo de memorizacao, faziam com que
os alunos apenas escrevessem ou dessem ao professor as respostas memorizadas. Esta situagao,
condicionava ao baixo aproveitamento e por consequéncia a reprovagado. Visto isto, sentiu-se a
necessidade de incutir nos alunos que o processo de aprendizagem esta centrado neles e que o
nao saber pensar e agir leva a dependéncia. Por tanto, A responsabilidade de aprender est4 no
aluno e o progresso e a construcao de aprendizagem nao podem ser feitos de forma mecanica

e individual. Num texto de Einstein adaptado por Solovine (1958), refere que a educacao deve
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ser um processo dindmico, permitindo com que professor oriente e desenvolva nos alunos o

espirito de agir e pensar por conta propria.

O processo de construgcdo de aprendizagem acontece no terreno € com actividades que nos
remetem a pratica. Com ajuda do corpo docente, o professor estagidrio, aprendeu a realizar o
plano analitico, a planificagdo quinzenal e o plano de unidade tematica. Este plano era realizado
com o objectivo de orientarem o processo de aprendizagem e serem avaliados pelo professor
supervisor ¢ o tutor da disciplina. Como participante activo na constru¢do desses saberes,
afirma-se haver erros e deslises que foram limados no terreno e um dos aspetos € a proporgao

das aulas dialégicas.

Sabendo que o conhecimento em construido dia pds dias, a ideia do professor conversar
sozinho na aula (anti-didlogo), na perspectiva de Paulo freire ¢ falivel, pois, as aulas quando
mais dialdgicas forem proporcionam uma boa troca de conhecimento. Todavia, o estagidrio
nem sempre tinha o dominio de proporcionar aulas interativas, no inicio, ndo mediava, mas
transmitia conhecimento e isso fazia o aluno como passivo e o professor o centro da

aprendizagem.

Analisado isto, o professor sentiu a necessidade devolver o estatuto do aluno na construgao
desses saberes. Passando de imediato a ser o mediador, facilitador de toda pratica educativa e
o aluno como um sujeito autdbnomo na constru¢do de saberes. Aprendeu também a ser
respeitado pelas suas qualidades e ndo por usar meios coercivos. Dai que, o agir docente
transcende a quaisquer meios de violéncia. Na ESM, os professores batem-nos alunos, castigam
o aluno e alguns alunos fogem das aulas. Outras estudam com medo de levar porrada ou sofrer
qualquer violéncia. O respeito mutuo do aluno para o professor ¢ conquistar no primeiro dia de

aulas e na imposicdo das normas da sala de aulas.

Nas aprendizagens construidas, pode-se concluir que o término das praticas pedagogicas € o
estatuto docente ndo coloca o fim da construgdo das aprendizagens, mas sim o inicio, pois tanto
o aluno assim como professor fazem a troca de conhecimento e uma pessoa enquanto vivo

aprende sempre algo novo.
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7. CONCLUSAO

Ao longo das praticas pedagdgicas percebeu-se que o professor mais do que se focar no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, luta para construcio da personalidade docente a
qual, o professor agi como o sujeito responsavel na mediagdo, constru¢do e inser¢do do
individuo na sociedade. Durante estas praticas, o professor desenvolveu muita aprendizagem,
¢ a primeira ¢ o saber ser professor. A falta de presenca como professor, retira o total respeito
do aluno. Como professor estagiario, a falta de dominio de conteido e demostracdo de
autoridade levanta maior falta de respeito e abuso por parte dos alunos. Todavia, na ESM, o
processo de ensino e aprendizagem correu de forma organizada e sem nenhum conflito. Por
1Ss0, mas que estar no espaco escolar para exercer as praticas, ¢ necessario estar multifacetado
de saber que possam ser aplicados em situagdes especificas. Pois, quando o professor ndo retine
conhecimento, perde seguranga e confianca do que esta ensinando e acaba por gerar diivida aos

alunos sobre a sua carreira docente.

Nesta senda, ¢ preciso que o professor exer¢a o seu papel confiante e munido de
conhecimento. E, este conhecimento s6 serda mais bem mediado se o professor conhecer
diversas metodologias, técnicas e abordagens de ensino. Se tiver o plano de aulas e definir
melhor os objectivos de cada unidade tematica sem deixar de controlar e avaliar o processo de

aprendizagem de cada aluno.

Em suma, percebe-se que a carreira docente exige mais do que uma bata, uma sala e
alunos e que ensinar ¢ mais do que mediar contetidos, ¢ formar uma comunidade, ¢ dar de tudo
para moldar mentes e incutir melhores valores aos individuos como homens do amanha, ¢
orientar sem sentir nenhuma perda. E usar o tempo que ndo existe para garantir que todo aluno
saia enquanto aprendeu. E sentir-se fracassado quando os alunos saem da aula sem nenhuma
aprendizagem. Por isso, o professor deve ser melhor amigo de metodologias e estratégias de

ensino para mediar diferentes tipos de aulas.
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9. LISTA DE APENDICES

A — Planificagcdo Quinzenal

B — Planificagdo Quinzenal

C — Planificacdo da Unidade Tematica Esquematico
D — Planifica¢do da unidade tematica descritivo

E — Avaliagdo Diagndstica
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Apéndice - C

Professora: Custédio Cossa

Disciplina: Portugués

Unidade tematica: Textos Literarios

PLANO DE AULA

ESCOLA SECUNDARIA DE MAGOANINE

10? Classe

Duracao: 90 min

28

Tipo de Aula: Introdutoria

Tema: Compreensao e Interpretacdo do Texto Patshises Data:
Objectivos especificos — o aluno deve ser capaz de:
» Interpretar um texto lirico.
» Analisar um texto poético
FUNCAO Contetdos SUGESTOES | SUGESTO
TEMP | DIDACTICA ACTIVIDADES METODOLOG | ES DE
(0) ICAS MATERIA
L
PROFESSOR ALUNO
Saudacao aos | - Responde a Saudagdo da turma -Satdam o professor
alunos.
Introducio - Faz a chamada - Respondem a chamada Quadro
20min e Resumo da aula Elaboracao Giz
Motivacao - Orienta um aluno para fazer | - O Aluno faz o Resumo da | conjunta Apagador

Correcao do Tpc

resumo da aula passada

Indica  alguns
apresentarem o tpc

alunos  para

Tpc

aula passada.

Os alunos apresentam o
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30 min

Mediacao
e
Assimilacao

Estudo dos textos
Literarios: texto
poético

Definigao e
estrutura

- Expde o tema no quadro
- Explora o conhecimento do aluno

- Questiona o aluno o que ¢ um
texto poético?

- Qual ¢ a estrutura de um texto
lirico?

-O professor orienta os alunos para
a leitura do texto Patshises que
estd na ficha de apoio e fazer uma
leitura silenciosa

-Pede um aluno para ler o texto

-Pergunta ao aluno qual ¢ o titulo
do texto?

-Faz algumas perguntas
relacionadas com o texto

-Regista o tema no caderno

-Texto lirico € um texto de
género literario em que o
sujeito poético manifesta
ou expressa seus
sentimentos, desejos e
emogdes que ocorrem no
seu mundo interior.

- O texto lirico esta

estruturado em versos e
estrofes:

- Pega na ficha de apoio e
faz a leitura
-O aluno faz a leitura

-Responde: o titulo do
texto ¢ Patshises

- O aluno responde
oralmente

Elaboracao
conjunta

Elaboragao
conjunta

Quadro

Giz
Apagador
Caderno do

aluno da 10*
classe
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20min

Dominio
e
Consolidacao

Exercicios
aplicacdo

de

- Escreve exercicios no quadro
1. seleciona de entre opgoes
seguintes aquela que corresponde
a tipologia a que pertence o texto.

a) Administrativo

b) Texto argumentativo

c) Conto

d) Relatério
2.Indique as alineas da exposi¢ao
em que o expoente:
(a) enaltece a sua empresa
(b) justifica a falta de
cumprimento do prazo
¢)) prova ter pedido prorrogagao
do prazo
(d) pede uma nova alianga
Através de uma carta enviada pela
EBMA, foi comunicado ao Tornos
Mucachua o mandato de
interrupcao a decorrer ... alena
XVI
Refira a razdo invocada pela
EBMA para justificar aquele
mandato
3. Que alinea prova que as
empresas tinham outros trabalhos
em processo?

- Orienta a resolu¢ao dos
exercicios; - Anda de carteira em
carteira para verificar a actividade

-Passa os exercicios para o
caderno.

- Resolve os exercicios
- Expde duvidas caso tenha

Trabalho
independente e
elaboragao
conjunta

Caderno
diario do
aluno

Livro do
aluno 112
classe
Longman
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20min

Controlo
e
Avaliacao

-Corre¢ao dos
exercicios

-Sintese da aula e
elaboracao do
sumario

-Orienta o aluno para fazer
corre¢do dos exercicios no quadro

-O professor pede um aluno para
fazer a sintese da aula e elaborar o
sumario

- Acompanha a orientagdo
do professor e
regista o TPC

- O aluno faz a sintese e
elabora o sumario

Elaboracao
Conjunta

Caderno
diario do
aluno

Livro do

aluno 117
classe

» Referéncias bibliograficas:

Comé, A & Maciel, C. (2023). Livro de portugués da 10? classe. Ed. Reimpressao.

Ed. Plural editor.
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Apéndice — D
Plano de Aula

Escola Secundaria de Magoanine

Disciplina: Lingua Portuguesa Data:

Unidade Tematica: Textos Multitisos Tipo de aula: Introdutoria
Tema: Textos expositivos Argumentativo Duracio: 90 minutos
Nome do Professor: Custodio Cossa Classe: 10*

Objectivos:

O aluno deve ser capaz de:

¢+ Definir um texto expositivo

«» Identificar a estrutura e caracteristicas
+¢ Interpretar um texto expositivo.

Recursos:
Para esta unidade tematica utilizar-se-a:
<+ Giz;

¢ Quadro;

s Apagador

*

¢+ Caderno do aluno da 10? classe
Métodos:
Nesta unidade tematica utilizar-se-a:

%+ Trabalho Independente, e;

¢ Elaboragdo conjunta.

Funcodes Didacticas/Actividades

L Motivacao/Introducao

—Neste momento de aula, o professor saida o aluno e, de seguida, os alunos

respondem a saudagao do professor;
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—O professor faz a chamada e os alunos respondem a chamada do professor;

—Como forma de explorar os conhecimentos prévios dos alunos, o professor
questiona os alunos se ja ouviu falar de textos multiusos, os alunos, por sua vez

respondem que sim.

—O professor pergunta aos alunos quantos tipos textos expositivos conhecem e
quais s30? Os alunos respondem ao professor dizendo: os tipos de textos
multiusos que conheco sdo dois: 0 expositivo argumentativo e o texto expositivo

explicativo.
1I. Mediacao e assimilaciao

Neste momento, o professor escreve o tema no quadro e os alunos copiam o

tema;

Orienta-lhe para uma leitura silenciosa do texto “o comportamento humano dos
animais selvagens”, os alunos fazem a leitura do texto. Depois da leitura, o
professor faz a leitura modelo e indica trés alunos para fazerem a leitura e os

alunos levantam e fazem a leitura.

III. Dominio e Consolidacao
Nesta funcao didactica, o professor a resolugdo de exercicio, os alunos fazem
exercicio. Anda de carteira em carteira a verificar.

IV.  Controlo e avaliacio
Orienta os alunos para fazerem corre¢do do exercicio no quadro. Os alunos
levantam-se e fazem os exercicios. Pede para dois alunos fazerem a sintese da

aula. Os alunos fazem a sintese.

Referéncia bibliografica:

Comé, A & Maciel, C. (2023). Livro de portugués da 10? classe. Ed. Reimpressao. Plural editor.



E.
ESCOLA SECUNDARIA DE MAGOANINE
AVALIACAO DIAGNOSTICA - LINGUA PORTUGUESA
TEMA: Conjuncoes Coordenadas e Subordinadas
102 Classe | Duracao: 45 minutos
Nome do aluno: N°: __ Data://
INSTRUGOES:

Leia com atengdo cada questao antes de responder. Responda com clareza e letra
legivel.

I. BREVE EXPLICACAO (leitura para contextualizacio)

Conjuncdes sdo palavras que ligam orac¢des ou termos de uma oracéo.

Coordenadas: ligam oracdes independentes entre si (ex: "e", "mas", "ou").

Subordinadas: ligam uma oracdo dependente de outra (ex: "porque", "embora",
"quando").

Il. QUESTOES OBJETIVAS (escolha a alternativa correta)

1. Assinale a alternativa em que a conjungao € coordenativa adversativa:

A)

B)

C) Estudei quando pude.
)

Gosto de sorvete porque é doce.
Ele correu muito, mas nao venceu.

D) Ficarei em casa se chover.

2. Em "Nao fui a escola porque estava doente", a conjuncdo "porque" é:
A) Coordenativa aditiva

B) Coordenativa adversativa

C) Subordinativa causal

D) Subordinativa concessiva

3. Qual das frases apresenta uma conjunc¢ao subordinativa temporal?
A)

B)
C
D

Sai, mas voltei.

Choveu muito, por isso ficamos.

Iremos ao parque quando o tempo melhorar.
Estava cansado, entretanto saiu.

)
)
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Ill. QUESTOES DISCURSIVAS

4. Separe as oracgoes e identifique a conjungdo presente na frase abaixo. Classifique-a
como coordenada ou subordinada.
“Ela estudou bastante, mas ndo conseguiu passar.”

Resposta:

5. Reescreva a frase a seguir substituindo a conjung¢ao por outra com o0 mesmo valor
semantico:
“Ele saiu porque estava atrasado.”

Nova frase:

IV. AUTOAVALIACAO (marque com um X)
e () Compreendi bem o conteudo.
¢ () Entendi parcialmente.

e () Preciso de mais explicacdes.



10.Lista de Anexos

a — Credencial do Estagio supervisionado

b — Relatorio do Estagio supervisionado

¢ — Avaliagdo diagnostico (amostra da dificuldade)

d — Avaliacdo diagnostica (progresso da aprendizagem)
e—1*ACS

f-2*ACS
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UNIVERSIDADIE
E DU AR DO
MONIDLATNE

FACULDADE DE LETRAS E CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE LINGUAS
Seccdo de Portugués

O Director Nacimal,.

=
re:é de Graduagdo
i i f <\J W
Prof:-Doutor Marlifio Nb.lba’
—(Professor-Auxiliar)” !
e 2 WSS
Exmo. Senhor Director da

ESCOLA SECUNDARIA DE MAGOANINE
Maputo

k-

Credencial

Certifica-se que Custédio Feliz Manuel Cossa ¢é estudante da Faculdade de Letras ¢
Ciéncias Sociais e frequenta a disciplina de Estdgio II, no 4° ano do curso de

Licenciatura em Ensino de Portugués. O mesmo deverd apresentar-se & instituigdo que
V.Excia. dirige para a realizagdo do estagio na disciplina de Portugués.

Com os melhores cumprimentos

Maputo, 27 de Maio de 2024

A Directora de Curso

Nage Bave
Prof." Doutora Nézia Bavo
(Professora Auxiliar)
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Anexo — b

Repiiblica de Mogambique
Cidade de Maputo
Conselho dos Servigos de Representagio do Estado
h Servi¢o de Assuntos Sociais
"-. Distrito Municipal KaMubukwana
' Escola Secundéria de Magoanine

Relatério de Estdgio Supervisionado

A direcgdo da escola supracitada informa que o (a)

X (G5
Cukjc&’e[no t—e-zn'/)\ Manvel va‘; realizou o Estigio
7

Pedagégico, entre os dias 2O/ 05124 e G/ Vi / 2L, tendo concluido

0 processo com a classificagdo que se segue:

Itens ponderados Valores

1 | Pontualidade /6

2 | Assiduidade 46

3 | Planificagdo conjunta e individual )

4 | Apresentagdo pessoal e postura G

5 | Aspecto cientifico ou dominios dos contetidos 16

6 | Gestdo da turma e

7 | Instrug¢do e mediagdo de aulas g

8 | Correcgdo da expressdo oral e escrita dos educandos Wi

9 | Classificagdo final (Média) JJ 5.2

V Eatapad/aco aealigon an
Observagio occk v oaleBlen covn A B AN ol AR
Faaviedy dlemd o nw ,'MJ‘CC o ot wen

!

Ao (8 _{l\"’ AL '\0(,&30\&,1 m.

Maputo, aos_. de | )e agun Ko de 2024
~ O (a) professor (a) titular O (a) Difectpr (a) Adjunto da Escola

HLBL T TR L2 B¢ DOLLL_
o 0 N (/
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Anexo — ¢

ESCOLA SECUNDARIA DE MAGOANINE

AVALIACAO DIAGNOSTICA - LINGUA PORTUGUESA (© |
TEMA: Conjungdes Coordenadas e Subordinadas

102 Classe | Duragdo: 45 minutos
Nome do aluno: M,_Mj_ Ne: /9 Data: /Z}-/oj/,

INSTRUGOES:

Leia com atencdo cada questdo antes de responder. Responda com clareza e letra legivel.

1. BREVE EXPLICAGAO (leitura para contextualizaciio)

Conjuncdes s3o palavras que ligam oracdes ou termos de uma oragio.
Coordenadas: ligam orag6es independentes entre si (ex: "e", "mas", "ou").
Subordinadas: ligam uma ora¢do dependente de outra (ex: "porque”, "embora”, "quando”).

Il. QUESTOES OBJETIVAS (escolha a alternativa correta) :

1. Assinale a alternativa em a conjungdo é coordenativa adversativa:

carei em casa se chover.

2. Em "Nao fui a escola porque estava doente", a conjungio "porque” é:
A) Coordenativa aditiva

B) Coordenativa a
@Subordinativa causal Q&@
D) Subordinativa concessiva g

.3. Qual das frases apresenta uma conjung3o subordinativa temporal?
A) Sai, mas voltei. {
B) Choveu muito, por isso ficamos.
@Iremos ao parque quandq o tempo
D) Estava cansado, entreta i







Anexo —d

(A

ESCOLA SECUNDARIA DE MAGOANINE

AVALIAGAO DIAGNOSTICA - LINGUA PORTUGUESA
TEMA: Conjungdes Coordenadas e Subordinadas
102 Classe | Duragdo: 45 minutos

Nome do aluno: C\“cfk &’;,'a “ml, Sy N!:Zfi_oau:

AR

oA
INSTRUGCOES:

Leia com atencdo cada questdo antes de responder. Responda com clareza e letra legivel.

1. BREVE EXPLICACAO (leitura para contextualizacio)

Conjuncdes sdo palavras que ligam oragdes ou termos de uma oragao.
Coordenadas: ligam oragdes independentes entre si (ex: "e", "mas", "ou").
Subordinadas: ligam uma oracdo dependente de outra (ex: "porque”, "embora", "quando").

Il. QUESTOES OBIETIVAS (escolha a alternativa

1. Assinale a altem/a va em que a conj
A) Gosto de sorvete
Ie correu muito,
C) Estudei quando pude:
D) Ficarei em casa se chover.

0 é coordenativa adversativa:
(

i

2.Em "Nao fuia

A) Sai, mas voltei.

Choveu muito, por i
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Anexo - e

AP

Ay

1.

13

a)
b)
<)

Simido, M., 3 Macia, F. (2005). Comumcar em portugués. Textos Normativos:
Constitui¢do da Républica — Orgios do Estado. Longman Mogambique. (Adaptadg

1.

. O Presidente da Republica é investido no cargo pelo Presidente do C

b2

Noni}e do aluiro Lo@... 50228 . No--442 Turma® ;‘
1" AS de l-‘ortugues 10’ Classe

Lé atentamente o texto da sua prova e responda as questdes colocadas.
TITULO VI
PRESIDENTE DA REPUBLICA
Artigo 149

. (Defini¢do)

: Escola S cnndé de Magoamne /// ‘9‘-//0

\%3\

<10 Pres:der,te da Repiiblica € ‘o Chefe do Estado, simboliza a unidade nacional,

representa a Nagdo no plano mtemo e internacional e zela pelo funcionamento correcto

dos 6rgdos do Estado.
O Chefe dq Estado ¢ o garante da Constituigdo.
(6] Pmndente da Repiiblica é o Chefe do Governo.

O Presidente da Repiiblica ¢ o Comandante-Chefe das Forgas de Defesa e Seguranga.

ORGANIZACAO DO PODER POLITICO
Titulo V
Artigo 133

Artigo 148
. (Eleigiio)
E eleito Plridente da Repiiblica o candidato que relina mais da metade do:

eXpressos.
Em caso del nenhum dos candidatos ok:ter a maioria absoluta ha uma segunda v
qual participam os dois candidatos mais votados.

| Artigo 150
(Investidura e juramento)

Constitucional em acto piblico e perante os deputades da Assembleia da Repi
demais representantes dos 6rgdos de soberania.

Artigo 152
(Substituigdio interna e incompatibilidade)
As fungdes|de Chefe de Estado sdo ainda assumidas interinamente pelo Presid
Assembleia da Repiiblica nas seguintes circunstancias:
Morte ou mI pacidade permanente comprovadas por junta médica;
Rentincia, t;mumcada a Assembleia da Republica;

Suspensdo ou destituicio em consequéncia de proniincia ou condenagdo pelo T
Supremo. {

| A Interpretacﬁo do texto

‘ Idegtiﬁ} lc&I‘a textugl do, e‘(c:xo da Gonstiiuigdo dg Republica? (1{0)

S . - 20,

(Orgitos de soberania)
S#o 6rgdios de soberania o Presidente da Repiiblica, a Assembleia da Repiiblica. O Goerno, 0s
tribunais e o Conselho Constitucional.

votos

blta, na

nselho
lica e

nte da

ribunal

)

mnl'\la’
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|

a) Jystificaa

o /s
2.. Com

£

idura do Preside
2 (@ 59 4.k

1. Funcionamento da Lingua
5. Preencha os espagos em branco usando as preposigSes sob e sobre de gcordo
com o contexto. (2.0) [ -

| @) O Jofo esta sentado jardim.,
/\\\ b) A Isaura tirou a mandi 42 terra himida.
[ ¢) O copojencontra-se m sala.
d) O cabelo da Ayla estd --- a cabega.

6. Preencha os espagos m branco ‘usando as palavras compostas correspondentes.
(2.0)
x\a}) (0] ?nténio estava num = (corre-corre/correcorre) i
\JQS/, hoji. | I n
P} \\" ) O senhor Joaguim gosta de escalar a_ - (montanha/monte-

anha) 2 =
C Onkm tivemos um bo antar, comemos (GM

(cogveﬂor/oou-veﬂor) a maneira. $
d) O |Felipe gusta de ir jogar bola” todas as
(quintasfeiras/quintas-feiras) com seu amigos.

HI. Composi¢io [
7. Elabore uma composicdo num minimo de 10 liuoas, falando da importincia
dos textos normativos e enumere as regras mais exigidas na sua gscola
justificando a razio de serem ifio exigidas no recinto escolar. (5.0)

B xfes neilide. . fm SSoP a0 ot

1

7

L = \

|

3R9 &91/;,\0 P‘L&Mo[vjl'o(ﬂ RA/»J)Q-‘CA o Ca/na{«'ogowmbimmis 041

o) do> Niados &#USSOS.
|

1
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Anexo — f:

/

L

&

(< 5

ESCOLA SECUNDARIA DE MAGO

1)
Nome do aluno \] ll]\n a e (‘Cw s q
2* AS de Portugi)és 10* Classe

1 Parte

L& atentamente o texto da sua prova e responda as perguntas colocadas.
0 COMPORTAMENTO HUMANO DOS ANIMAIS SELVAGENS

N6s seres humanos, e os animais com os quais compartilhamos a vida sobre a Terra, temos
muitas coisas em comum. Podemos compreender muito acerca das nossas origens e instintos e
até das sobre as nossas institui¢des sociais, observando os nossos irméos, os animais.

Sabe-se agora que algumas caracterifticas que até aqui foram consideradas -especificamente
humanas sio igualmente atributos fundamentais da vida de praticamente todos os vertebrados
( Por exemplo, a tendéncia para formar sociedades, o desejo propriedade e posicdo social, 0
amor ao lar e a saudade, etc..).

Estas recentes descobertas subvertem vérias nogdes firmemente estabelecidas, constituindo,
portanto, aquilo a que Robert Andrey chama, no scu livro African Genesis, de <<revolugd@o nas
ciéncias naturais>.>.

No livro de Charles Darwin aceitava-se qu entre as aves, os machos lutam pelas fémeas. Os
machos das espécies migratérias voam para o norte na dianteira das femeas, e cada um demarca
uma érea de terreno que lhe pertencera (...).

Os animais selvangens cativos demarcam a jaula ou area onde se acham confinados. Adaepois
disso consideram-na como sua morada e, as vezes, sdo capazes de se preocupar mais em manter
o homem afastado dela do que com a sua propria liberdade.

O lider defende geralmente o seu canto com grande belicosidade. Experiéncias descritas por
Robert Ardrey demonstram quao profundo ee instinto (...)

In Jornal Semanario Domingo, 19/02/89 (adpt)

1. Depois de ter lido o texto, indetifica a sua tipologia te ?
e eele i, e o)
(t 1 liglorra £ L o\ wln..'h“u n
T )\ -4 A
2. Qual € a ideia defendida pelo autor do texto? v \/

‘L Ad(o (l (’;(l\[l\(.ﬂ ¢ oan " pim m, e

(eXy}

Qv Deunnony  Tovhel duibe  Ofna, ar ~ Ofon Um. 2.0)
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3. Segundo o texto, quaxs sdo os comportamentos manifestados pelos animais que antes se

b) O Governo autorizou a venda de bebidas?

2.4 d\{ao M aoe

c) Nao sei quem comeu o bolo.
o' ,mu Odhvinpu @ Krole ! @.0)

6. Indique o tipo de discurso e transforme discurso contrério

a) Preciso estudar muito- Disse a professora

7. Elabor#um texto expositivo — argumentatxvo defendendo ‘a segfiinte tese " é possivel travar o

o0l ol 0%e0ng0
)1 QL 912 0y A )04 0

X
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