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Resumo
A presente pesquisa analisa as experiéncias de estudantes com deficiéncia visual em duas

residéncias universitarias da Universidade Eduardo Mondlane (UEM) na cidade de Maputo.
Da literatura consultada relacionada ao processo de integracdo de estudantes com deficiéncia
visual identifiquei duas perspetivas, a primeira perspetiva sustenta que 0s estudantes com
deficiéncia visual devem ser incluidos em turmas regulares como os demais estudantes e a
segunda perspetiva defende que os estudantes com deficiéncia visual devem ter o
reconhecimento do outro, de suas possibilidades, das necessidades especificas, das
necessidades educacionais especiais, das diferencas culturais.

A referida literatura permite compreender as vantagens da introducdo de Universidades
especiais traria para 0S mesmos e minimizaria alguns problemas da integracdo em turmas
regulares ou da segregacdo em turmas exclusivas para os referidos estudantes e também
permitiria 0 reconhecimento do outro, das suas possibilidades e necessidades especfficas.
Entretanto, fica por compreender o tipo de respostas dos estudantes desde as suas zonas de

proveniéncia até chegarem no ensino Superior.

Uma vez constatadas as limitacdes dessas duas perspectivas acima referidas realizei uma
pesquisa de carater etnogréfico em duas residéncias universitarias no campus da Universidade
Eduardo Mondlane (UEM) em Maputo, onde compreendi que os estudantes com deficiéncia
visual enfrentam dificuldades de aprendizagem desde as suas zonas de proveniéncia e a partir
destas questdes adversas adotam diferentes estratégias de aprendizagem para fazer face as suas
dificuldades e darem prosseguimento aos seus estudos. Uma vez conscientes dessas
dificuldades, os estudantes com deficiéncia visual mostram também a capacidade de resiliéncia
no contexto de aprendizagem e de residéncia domiciliaria. Contrariamente ao grosso modo de
estudos relacionados ao processo de integracdo dos estudantes com deficiéncia visual que se
restringem as dificuldades que estes passam durante 0 seu processo de ensino e aprendizagem,
esta pesquisa mostra o nivel de resiliéncia por parte dos estudantes desde as suas zonas de

proveniéncia até a Universidade.

Palavras-chave: deficiéncia visual, educacdo inclusiva, resiliéncia e experiéncia.
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Introducdo
A presente pesquisa analisa as experiéncias de estudantes com deficiéncia visual do ensino

superior em duas residéncias universitarias nomeadamente a residéncia nimero nove (9) e
ndmero sete (7) ambos situados na cidade de Maputo. O Trabalho tem como campo de estudo
duas Residéncia Universitaria da Universidade Eduardo Mondlane (UEM) na cidade de

Maputo, onde procurou compreender as experiéncias dos estudantes com deficiéncia visual.

O interesse por esse assunto remete me ao ano 2016 ano da minha admissdo a Universidade
Eduardo Mondlane, onde no mesmo ano fiz amizades com alguns estudantes que mais tarde
tornaram se meus colegas dos quais uns que residia nas residéncias universitarias e nas minhas
visitas aos meus colegas observava alguns estudantes com deficiéncia visual a desenvolver suas
atividades tais como lavarem as suas roupas, cozinharem, varrerem 0S Seus quartos e 0s
corredores assim como a dirigirem-se para as casas de banho bem como alguns que os
encontrava a caminho ou a volta da faculdade isto levou-me a desenvolver um interesse de
compreender ndo sO estas experiéncia mas como eles convivem com os seus colegas do mesmo

quarto, assim como era 0 seu processo de ensino e aprendizagem no ensino superior.

Para o efeito, realizei uma pesquisa etnografica de carater exploratério. Da literatura consultada
relacionada ao processo de integracdo de estudantes com deficiéncia visual identifiquei duas
perspetivas, a primeira perspetiva sustenta que os estudantes com deficiéncia visual devem ser
incluidos em turmas regulares como 0s demais estudantes e a segunda perspetiva defende que
0s estudantes com deficiéncia visual devem ter o reconhecimento do outro, de suas
possibilidades, das necessidades especificas, das necessidades educacionais especiais, das

diferencas culturais.

A referida literatura permite compreender as vantagens da introducdo de Universidades
especiais traria para 0S mesmos e minimizaria alguns problemas da integracdo em turmas
regulares ou da segregacdo em turmas exclusivas para os referidos estudantes e também
permitiia 0 reconhecimento do outro, das suas possibilidades e necessidades especificas.
Entretanto, fica por compreender o tipo de respostas dos estudantes desde as suas zonas de

proveniéncia até chegarem no ensino Superior. Em linha com as ideias de Antunes (2003),



Realizei uma pesquisa etnografica com um grupo de estudantes com deficiéncia visual em duas
residéncias universitarias nomeadamente a residéncia nimero nove (R9) e a residéncia ndmero

sete (R7) ambas situadas na cidade de Maputo.

Problema
A reflexdo do problema deste estudo partiu da ideia de que existem varios estudos relacionados

as experiencias dos estudantes com deficiéncia visual, mas tais estudos na sua maioria tendem
a se restringir primeiro as dificuldades que os estudantes com deficiéncia visual passam
sobretudo as dificuldades de ordem arquitectonicas, discriminacdo, falta de informacdo, e
ainda, a inexisténcia de servicos de apoio que possam auxiliar no seu processo de ensino e
aprendizagem, o que contribuem em muitos casos em abandono da escola por parte desse
estudantes conforme Eduardo Gauze Alexandrino, Daiane Souza, Adriane Behring Bianchi,
Regiane Macuch, Sonia Maria Marques Gomes Bertolini (2016). Segundo também ha estudos
que se restringem a necessidade de criacdo de mais leis para a proteccdo dos estudantes com
algum tipo de deficiéncia, estes estudos grosso modo reportam frequentemente a inexisténcia
de instrumentos juridicos para a proteccdo dos direitos desses estudantes com deficiéncia,
Podendo influenciar negativamente a trajetéria desses estudantes com algum tipo de
deficiéncia, o que resulta em muitos casos em abandono conforme (Abreu & Antunes, 2011;
Fernandes & Almeida, 2007).

Objectivos:
Objetivo Geral

Compreender as experiéncias dos estudantes com deficiéncia visual em duas residéncias da

Universidade Eduardo Mondlane na Cidade de Maputo.

Objetivos Especificos
Descrever o perfil e a historia de vida dos estudantes com deficiéncia visual residentes no lar

estudantil na cidade de Maputo.
Identificar os fatores que interferem na percepgéo de integracdo destes estudantes no ensino

Superior comparados ao ensino médio.

Justificativa e pertinéncia do estudo
O estudo visa informar futuras politicas relacionadas ao processo de integracdo dos

estudantes com deficiéncia visual.



Reviséo da literatura
Da literatura consultada relacionada ao processo de integracdo de estudantes com deficiéncia

visual identifiquei duas perspetivas, a primeira perspetiva é representada com autores como
Pacheco e Costas (2005), Guimardes e Aragdo (2010); Bruno (2010); Skliar (1998); Bourdieu
(2005) e sustenta que os estudantes com deficiéncia visual devem ser incluidos em turmas
regulares como os demais estudantes. E a segunda, que € representada por autores como Bruno
(2008); Carneiro (2007); Padilha (2005) e Mrech (2001) que defendem que os estudantes com
deficiéncia visual devem ter o reconhecimento do outro, de suas possibilidades,das

necessidades especificas, das necessidades educacionais especiais, das diferencas culturais.

Segundo Pacheco e Costas(2005),a inclusdo na educagdo superior apresenta-se como um nov
0 desafio.As perspectivas de inclusao fundamentadas nas normas estabelecidas no
contexto do governo do Brasil ainda estdo em fase inicial, uma vez que, na pratica, oprocesso
de inc lusdo ainda precisa ser instituido.De acordo com as autoras, as iniciativas de apoio aos
estudantes deficientes na educacdo superior sdo isoladas e, muitas delas, insuficientes para

colaborarem com os académicos que requerem auxilios psicopedagogicos especificos.

Guimardes e Aragdo (2010) indicam que a inclusdodedeficientesnaeducacaosuperior € uma
realidade que se depara com as mesmas dificuldades envolvidas na inclusdo de d eficientes nos
outros niveis educacionais: a falta de recursos humanos especializados e capacitados; a
indisponibilidade da instituicdo educacional para desenvolver um trabalho pedagdgico que
atenda as necessidades especificas dos alunos; a auséncia de materiais adequados; a presenca
de barreiras arquitetbnicas; a existéncia de preconceito e indiferenga por parte de alunos e
professores. A Declaracdo de Salamanca (1994), resultado da Conferéncia Mundial de

Educacéo Especial



de 1994, defende que o principio que norteara a educacdo inclusiva “[...] deve ser o de propiciar a
mesma educacdo a todas as criancas, adaptando-se as necessidades das mesmas”. (FLOGI, FILHO
e OLIVEIRA, 2008, p.109). Desta forma, o direito a educacdo de todas as pessoas, inclusive as com
deficiéncia visual, seriam reafirmados como previsto na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, e mais recentemente, pela Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos.
Verificamos que no contexto da educacdo superior, ja existe consideravel legislagdo que garante a
incluséo de pessoas com necessidades educacionais na educagdo superior, obrigando desta forma as
instituicbes de educacdo superior a proporcionar 0 acesso e a permanéncia desses sujeitos durante

toda a graduagédo (Bruno, 2010).

Incluir pressupde romper com o conceito de normal, com 0 mesmo e adotar a compreensdo de
que normal ¢é a diferenca; portanto, a escola inclusiva é aquela capaz de atender, com qualidade,
a diversidade humana (Abenhaim, 2005).

Como afirma Skliar (1998), dessa forma a educacdo ndo estaria produzindo e nem procurando
sanar 0 suposto problema, mas pelo contrério, estaria outorgando um processo continuo de
preconceito € enclausurando o deficiente, auditivo, visual, no “cdmodo” insensivel, que ¢ a dor
permanente e constante do individuo incluido/excluido. Inclusdo ndo pode ser vista como

concessao, dadiva, mas sim direito.

Os componentes ideoldgicos, politicos e tedricos da educacdo especial conduzem a uma pratica
de exclusdo/inclusdo permanente. AcOes discriminatorias, descontinuas e anacrénicas sao
vistas de maneira naturalizada. (Skliar, 1998). Precisamos romper com 0S processos
hegemodnicos que se formam na educagdo especial, entre eles, o discurso e o “{...] anacronismo
de definir um grupo de sujeitos “especiais” que coloca aos surdos, aos deficientes mentais, aos
cegos, etc., numa descricdo que €, na verdade, descontinua. Isto é, juntos, porém separados de

outros sujeitos, dentro de um processo indiscriminado de patologizagdo”. (Skliar, 1998).

Bourdieu (2005), em seu livro Escritos de Educacdo, e dedicado a sociologia da educacdo, ao
se referir ao processo de exclusdo como um processo insensivel, uma exclusdo “despercebida”
ainda afirma que, “A escola segue, pois excluindo, mas hoje ela o faz de modo bem mais
dissimulado, conservando em seu interior 0s excluidos, postergando sua eliminacdo, e
reservando a eles os setores escolares mais desvalorizados”. Apesar de a referida citagdo expor
a exclusdo escolar frente as pessoas de baixa renda que ndo tem acesso a uma boa educacéo,

ela traz em seu bojo, palavras que imprimem verdade o que vem



acontecendo com as pessoas com necessidades especiais ao tentarem se inserir na educagédo

superior, no seu processo de escolarizagéo.

Dorziat (2009) discute sobre a suposta aceitacdo da lingua de sinais na politica de inclusdo que
encobre formas cristalizadas e homogeneizadoras de educacdo e de curriculo e contribui para
sedimentar uma exclusdo cada vez mais perversa e sutil. A exclusdo neste caso, essa discussao,
estende-se também a outras diferencas como a dos surdos, cujo processo de escolarizacdo, cuja

graduacdo nas instituicdes de educacdo superior, pode ser pensado como afirma Skliar (1998).

Deste modo, mais do que mostrar 0s descaminhos da educacgédo inclusiva, 0 que pretendemos
nessa pesquisa, é tentar promover reflexdes e uma analise de como a pessoa com deficiéncia
visual tem passado por tantas dificuldades no seu aprender, na sua tentativa de inserir-se na
educacdo superior. Recorremos a Foucault (citado por Bujes, 2007) quando se refere a questdo
do saber como algo que pode ser rompido, pensado e refletido “{...] existem momentos na vida
onde a questdo de saber se se pode pensar diferentemente do que se pensa, e perceber
diferentemente do que se V& é indispensavel para continuar a olhar ou a refletir. S&o
guestionamentos como esses que nos fazem cocar atras da orelha e pensar como até 0s tempos
de hoje as pessoas com deficiéncia visual sdo vistas como desiguais, desprotegidas, excluidas,
incapazes. A adjetivacdo incapaz é recorrentemente e reincidentemente utilizada em diferentes
contextos sociais para referir-se a pessoa com deficiéncia visual ndo as reconhecendo como
sujeitos de acdo. Essa normatizacdo que a sociedade atribui a pessoa com deficiéncia visual
acaba contribuindo para legitimar e reforcar processos de discriminagdo e de uma falsa

inclusdo.

Esta perspetiva acima descrita compreende a importancia da inclusdo de estudantes portadores
de deficiéncia visual em turmas regulares no ensino Superior, dos aspectos materiais e
arquitetonicos, dos professores na garantia de uma inclusdo efetiva dos mesmos. Entretanto,

ficam por compreender outras experiéncias no contexto residencial dos mesmos.

Diferentemente da primeira perspetiva na segunda perspetiva os autores como Bruno (2008),
0 grande desafio que se impbe a educacdo inclusiva é o reconhecimento do outro, de suas
possibilidades, das necessidades especificas, das necessidades educacionais especiais, das
diferencas culturais [...]”. Desta forma, acreditamos que ndo s6 a escola, mas também a
educacao superior, promovera uma educacdo de qualidade e um espaco onde combateremos a

indiferenca e a desigualdade.



“A educagdo especial comega a ser entendida como, uma modalidade que perpassa como
complemento ou suplemento, todas as etapas e niveis de ensino”. (Carneiro, 2007, p. 64). Nesse
sentido, “olhar para essas condicdes ¢ absolutamente necessario se quisermos ampliar a
participacdo do deficiente no mundo onde varias esferas do simbdlico convivem interligadas e
mterdependentes”. (Padilha, 2005, p. 115).

“[...] antes de mais nada, definir-se quanto a sua concepcdo de sujeito, de mundo, também sobre

sociedade, sobre deficiéncia e eficiéncia, desenvolvimento e aprendizagem para poder
compreender mais e melhor sobre suas caracteristicas e peculiaridades”. (Padilha, 2005, p. 108)

Deste modo a educacédo inclusiva € uma educagdo que vai além da escola, se fundamenta em
“apoios e suportes, de trabalhos em equipes e de toda uma gama de mudancas mstitucionais

que vao além da organizagao didatica”. (Carneiro, 2007).

Segundo Diaz (2009) na atualidade muito tem se refletido e debatido sobre diferentes formas
de organizacdo escolar e social para acolher a diversidade humana, porém, ndo é tarefa simples,
pois, precisa mais do que estar incluido na escola. Sendo que, no espaco escolar apresenta
multiplos olhares sobre as praticas com distintos grupos e com relagdes evidentes as diferentes
experiéncias, 0 que leva a refletir sobre as diferencas dessas praticas e discute a perspectiva do
desenvolvimento pessoal que a educacdo inclusiva implica, todo o compromisso que a pratica

verdadeira envolve em sua efetivacao.

Diante desta circunstancia vimos um cendrio onde a integracdo ndo planejada na rede regular
de ensino é uma inclusdo que ndo é ainda decidida e adotada, no plano da consciéncia, pelos
educadores tanto do ensino comum quanto do ensino especial. E neste cenario que vamos
encontrar os profissionais para fazer a passagem dos professores do ensino regular para a
Educagdo Inclusiva. E nesta transicdo planeada da educacio especial para o ensino regular que
se encontra um espaco que precisa de aproximacao e integracdo entre 0s dois segmentos para
resolver as lacunas deixadas pelo processo (Mrech, 2001)

Para a andlise reflexiva destacamos as palavras de Barbosa e Souza, (2010) onde revelam
conflitos desencadeados pela inclusdo de alunos com necessidades especiais: o fato de néo
saber como trabalhar com o aluno leva o professor a buscar fora de sua sala de aula as causas

para 0 insucesso que vivencia.

Para Beyer (2006), a escola que se pretende inclusiva, tem o desafio de construir e colocar em
pratica no ambiente escolar, uma pedagogia valida para todos os educandos, “capaz de atendé-

los em suas situacfes pessoais e, cujas caracteristicas de aprendizagem requeiram uma



pedagogia diferenciada.

Segundo Prieto (2006), com o grande aumento de alunos com deficiéncia as classes comuns, o
sistema de ensino vem exigindo investimentos, melhores formacBes para assegurar
permanéncia e aprendizagem de alunos com deficiéncia. Assim, impondo novas exigéncias

para educacdo inclusiva.

De acordo com Nascimento (2009), na medida em que a orientacdo inclusiva implica um ensino
adaptado as diferencas e as necessidades individuais, os educadores precisam estar habilitados
para atuar de forma competente junto aos alunos inseridos nos varios niveis de ensino e da vida

quotidiana.

De acordo com Carvalho (2008) quando falamos em educacéo inclusiva, logo vem a mente um
pressuposto, que o professor é fundamental no sucesso ou fracasso do aluno com deficiéncia.
Sabemos que para construir uma escola inclusiva, é preciso que haja o envolvimento de todos
na escola, direcdo, professores, funcionarios, alunos e familia, agindo em um papel conjunto

em que todos participem do processo educacional.

Para Diaz (2009) a educacdo inclusiva tem sido uma preocupacdo mundial, em que
organizacdes internacionais e nacionais se mobilizam para assegurar que a escola, instituicdo
responsavel pela educacgdo, possa receber e promover um ensino de qualidade a todos que nela
ingressam. Neste sentido, requer considerar, as dificuldades individuais de cada educando sem
discrimina-los, por caracteristicas como: idade, sexo, etnia, lingua, deficiéncia, classe social,

entre outros.

Entende-se a diversidade como caracteristica da espécie humana: seres humanos sdo diversos
em suas experiéncias de vida historicas e culturais, sdo Unicos em suas personalidades e sdo
também diversos em suas formas de perceber o mundo. Esta nogdo nos remete a ideia de
diferencas de identidades constitutivas dos seres humanos, das suas organizacfes sociais,

etnias, nacionalidades, géneros, orientagdo sexual, religiosidades (Santa Catarina, 2014).

As diversidades de grupos sociais, de identidades do ser social em sua singularidade que se
constitui em espacos, em ambientes, em tempos historicos com caracteristicas diversas. Essas
relagdes socioculturais constituem os sujeitos historicos, nas organizacbes de suas vidas sociais
e politicas, nas suas relacbes com o ambiente e com outros grupos, na producdo e reproducao

de suas existéncias. (Santa Catarina, 2014).



De um modo geral estas duas perspetivas permite-me compreender por um lado que o0s
estudantes com deficiéncia visual devem ser incluidos em turmas regulares como 0s demais
estudantes e por outro lado que os estudantes com deficiéncia visual devem ter o
reconhecimento do outro, de suas possibilidades, das necessidades especificas, das
necessidades educacionais especiais, das diferencas culturais. Diante das limitacdes acima
descritas, o presente trabalho procura analisar as experiéncias de estudantes com deficiéncia
visual do seu contexto de proveniéncia ao contexto de convivéncia quotidiana (residencial) e

ao contexto pedagogico (ensino) da Universidade Eduardo Mondlane.

Procedimentos
Metodologicos Método
Para a realizacdo deste trabalho usei o método etnografico com abordagem qualitativa. Trata-

se de uma abordagem que consiste na aproximagdo entre o sujeito e o objecto de estudo, uma
vez que ambos se encontram no mesmo plano e se envolvem com empatia, a partir dos quais

as acoes, as estruturas e as relagdes tornam-se significativas (Sanches e Minayo 1993: 244).

A pesquisa qualitativa inclui também, a obtencdo de dados descritivos mediante contacto
directo e interactivo do pesquisador com a situagdo do assunto estudado. O pesquisador ndo é
apenas um espectador, procura entender o fenémeno social estudado segundo a perspectiva dos
participantes da situacdo estudada e a partir dai procede a interpretagdo dos fenémenos (Neves
1996).

Técnicas usadas para a realizacdo do presente estudo
Para o presente trabalho usei entrevistas semiestruturadas, observacdo participante e conversas

informais e revisdo da literatura.

Para o presente estudo as entrevistas possibilitaram-me entrar em conversagdo com 0s

diferentes participantes deste estudo e questiond-los sobre diversas experiéncias neste contexto.

Segundo Quivy e Campenhoudt (1998:196) o método de observacdo directa constituem o Unico
método de investigacdo social que captam algumas praticas ou comportamentos pela qual

através de inquérito ndo seria possivel captar no momento em que eles sdo produzidos



em si mesmo, sem a mediacdo de um documento ou de um testemunho. Precisa estar no

momento exacto dos acontecimentos.

Esta técnica consistiu na observacdo das atividades de alguns estudantes e suas experiéncias no
contexto universitario e no seu contexto residencial. Esta observacdo era feita das 12h as 16h

nas segundas-feiras, quartas-feiras e sextas-feiras, e aos sabados decorriam das 08h as 16h.

A revisdo da literatura permitiu-nos obter bases tedricas de modo a fazer comparacdo dos
conteudos com uma base tedrica. Comparacdo de conteldos permitiu-nos perceber e

compreender praticas de continuidade e descontinuidade de alguns migrantes.

No trabalho de campo é importante participar nas relacdes sociais e procurar entender as acoes
no contexto de uma situacdo observada, porque € argumentando que as pessoas agem e dao
sentido ao seu mundo se apropriando de significados a partir do seu ambiente. Assim, 0s
pesquisadores devem tornar-se parte daquele ambiente, pois somente entdo podem entender as
acOes daqueles que ocupam e produzem as culturas, definidas como os aspectos simbélicos e
apreendidos do comportamento humano, os quais incluem os costumes e a linguagem. (May
2001:175-176)

A outra técnica sdo conversas informais. Durante estes dias ficava todo dia a conversar com
participantes da pesquisa e a ver como acontecia nas residéncias universitarias. Fora destes
dias, varios outros ficavam e ajudava alguns participantes em algumas atividades como
acompanha-los ao campus para terem aulas, pediam-me que Ihes acompanhasse aos
supermercados e a partir destas experiéncias aproveitava conversar sobre varios assuntos que
observava naquele contexto de pesquisa. A partir desta técnica captava varias sensibilidades e
memorias que estes carregam desde os locais de proveniéncia até a universidade.

Enquadramento teorico e conceptual
Enquadramento tedrico

No presente estudo utilizo a perspetiva de Antunes (2003) sobre a teoria da resiliéncia.
Segundo Antunes (2003) resiliéncia é a capacidade de pessoas, grupos ou comunidades de
resistir as adversidades e de utilizd-las em seu processo de desenvolvimento pessoal e da vida

quotidiana.

Segundo Antunes (2003) a resiliéncia é o processo dindmico que compreende a adaptacdo de

condi¢bes desfavoraveis com objetivo de construir uma nova realidade. A explicacdo de



Antunes (2003) permite compreender que as condicdes desfavoraveis podem ser modificadas

através da capacidade humana de adaptacdo de modo a resistir a adversidades.

Esta perspetiva nos permite perceber que os estudantes com deficiéncia visual adaptam-se e
adotam diversas estratégias de sobrevivéncia nas residéncias, para dar continuidade ao processo
de aprendizagem neste contexto universitario. O que nos permite também perceber modelos de

resiliéncia por estes adotados.

Conceptualizacdo
Neste trabalho utilizo o0s seguintes conceitos-chave: portadores de deficiéncia visual,

educacdo inclusiva, resiliéncia e experiéncia.

Portadores de deficiéncia visual
Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), PDV ¢ todo individuo, que em razdo de

anomalia, congénita ou adquirida, de natureza anatomica, fisiologica, sensorial ou mental,
esteja em situacdo de desvantagem ou impossibilitado, por barreiras fisicas e sociais, de
desenvolver normalmente uma actividade. Esta definicdo permite perceber que PDV é todo
individuo que apresenta uma anomalia cognitiva ou adquirida na visdo. E deixa de lado

questdes ligadas aos direitos e deveres dos individuos.

Com uma posicdo similar a de OMS, a Constituicdo da Republica de Mogambique (2004),
define PDV, como cidaddos portadores de deficiéncia visual, aqueles que gozam plenamente
dos mesmos direitos consignados na constituicdo e estdo sujeitos aos mesmos deveres com
ressalva do exercicio ou cumprimento daqueles para os quais, em razdo da deficiéncia, se
encontrem incapacitados” (Artigo 37). Esta definicdo permite perceber que os PDV, s&o
considerados como individuos com os mesmos direitos e deveres aos demais. Esta definicdo
limita-se apenas aos direitos humanos e deixa de lado a definicdo dos PDV.

Oliveira (1976) define pessoa portadora de deficiéncia visual todo o individuo que possui
cegueira total ou baixa visdo. Esta definicdo permite perceber que o PDV € todo individuo com

auséncia ou baixa visdo.
Deficiéncia
Segundo Cavalcante e Bras (2011) o conceito de “deficiéncia” liga-se muitas vezes & no¢do de

“neficiéncia”, o que faz com que a sociedade tende a ver a pessoa com deficiéncia como

alguém infeliz, indtil,diferente, oprimido ou doente, isto mostram o qudo estigmatizado s&o as

10



pessoas no geral que tem um tipo de deficiéncia, o estigma que recai sobre eles tende a produzir
e reforgar a segregacdo. Para Cavalcante e Bras (2011) ha um movimento recente na sociedade
contemporanea para se enxergar a pessoa na sua totalidade, na sua “eficiéncia”, e ndo apenas

com um tipo de limitacdo (Cavalcante e Bras, 2011: 250-251).

Para os autores 0 modo como fazemos referéncia as pessoas com deficiéncia € algo que
geralmente tem uma histdria e, por isso, sustentam que deve ser feito com cuidado, pois cada
palavra enunciada sempre se associa a0 modo como ela é empregada na fala quotidiana e ao
significado implicito que carrega consigo, podendo fincionar como “espécie de porta-voz” de
preconceitos sem que se perceba. Segundo esses autores, até a década de 1960 prevalecia no
contexto do Brasil € no mundo o termo ‘“os mncapacitados”, nesta perspectiva nota-Se que
prevalecia a ideia de qualquer deficiéncia reduzia a capacidade da pessoa em todos 0s aspectos

que podem ser fisicos,psicoldgicos,social,profissional por exemplo.

Ainda na senda dos autores ja entre 0s anos 1960 a 1980 adotou-se os termos “deficientes” e
em alguns caso como o0s “excepcionais”, 0 primeiro termo trazia neste contexto a ideia de
desvantagem ao generalizar a pessoa dentro da ideia de deficiéncia, em que a deficiéncia € vista
como algo que atinge a totalidade do ser humano, e o segundo termo a de “excepcionais” passou
a se referir as pessoas com deficiéncia intelectual, de 1981 até 1987, a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) adoptou pelos termos “pessoas deficientes”, deixando nesta modo de utilizar a
nogdo de “individuos” e passando a adotar a nogdo de “pessoas”, no sentido de iguald -las aos
mesmos direitos da maioria dos membros de uma sociedade, mas essa discussdo ndo parou por
ai, Cavalcante e Bras explicam ainda que algumas organizacGes contestaram ferozmente o uso
do termo “pessoas deficientes”, alegando que isso também apontava para a idéia generalizante

de que a pessoa “por mteiro” era deficiente conforme explicam (Cavalcante e Bras, 2011:251).

Para Cavalcante e Bras s6 a partir dos anos 1990 até ao momento atual que surge o termo
“pessoas com necessidades especiais”, visando substitur o termo‘“deficiéncia” por
“necessidades especiais”, pois embora algumas vezes apelidados como “portadores de
necessidades especiais”. Essa concepcao ampliava a nocao classica de deficiéncia com a causa
organica do (tipo sensoriais, motora, mental e mdltipla) para agrupar outros tipos com ou sem
causa organica (como disturbios da linguagem, disturbios da aprendizagem, transtornos do
comportamento, autismo, psicose infantil entre outros tipos, no geral essa terminologia foi

largamente adoptada na area educacional por um lado, por outro lado o
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O termo “pessoas especiais” foi utilizado como uma forma reduzida de se referir a pessoas com
necessidades especiais e, por isso, surgiram expressdes como ‘‘criancas especiais’, “alunos

especiais” ,“pacientes especiais”.

Segundo os autores em Junho de 1994, a Declaracdo de Salamanca preconiza a educacdo
inclusiva para todos, onde se fomentou a ideia de que pessoa com ou sem deficiéncia devia ter
os mesmos direitos que os demais, esta declaragdo adoptou o termo “pessoas com deficiéncia”
referindo-se aquelas com necessidades educacionais especiais. Na actualidade o termo
“portador” tem sido questionado por sua alusdo a ideia de “portar” (levar) uma deficiéncia,
nogdo imprecisa, por fim, o termo “pessoas com deficiencia” ¢ o que ganhou maior adesdo
tendo sido incluido no texto da Convencdo Internacional para Proteccdo e Promocdo dos
direitos e Dignidade das Pessoas com deficiéncia conforme explicam os autores (Cavalcante e
Bras, 2011:252-253).

Uso neste trabalho o conceito de estudante com deficiéncia visual para me referir a estudantes

que possuem cegueira total ou baixa visao.

Educacéo inclusiva
De acordo com Glat (2005, p. 36), a educacéo especial se constituiu originalmente como campo

de saber e areca de atuagdo a partir de um modelo médico ou clinicol, que despertou nos
profissionais da &rea o interesse pela escolarizagdo dos inimeros pacientes que se encontravam

inseridos nos hospitais psiquiatricos.

Ainda em Glat e Fernandes (2005, p. 38) acrescenta ainda que educacdo inclusiva: implica em
uma nova postura da escola regular que deve propor no projeto politico pedagdgico, no
curriculo, na metodologia, na avaliagdo e nas estratégias de ensino, acBes que favorecam a
inclusdo social e préaticas educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos. Pois, numa

escola inclusiva a diversidade é valorizada em detrimento da homogeneidade.
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Diante dessas concepcdes, notam-se movimentagcbes nos espacos formais de educacao,
buscando corporificar a educagdo inclusiva em toda sua esséncia na solidariedade e respeito as
diversidades. Porém, tudo isso requer tempo e esforco para que haja transformacgdes profundas

na sociedade.

De acordo com Granemann (2005) [...] pensar ou falar em “inclusdo escolar” [e por que ndo
em educacdo superior] de alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais ndo
significa apenas referir-se ao acesso e permanéncia dos mesmos no ensino regular [e também
na educacdo superior], mas também lhes oferecer oportunidades de participacdo de forma a
favorecer o desenvolvimento de suas reais potencialidades, respeitando seus limites e

condicdes [...].

De acordo com Ferreira (2005), a educacdo inclusiva envolve: [...] uma filosofia que valoriza
diversidade de forca, habilidades e necessidades do ser humano como natural e desejavel,
trazendo para cada comunidade a oportunidade de responder de forma que conduza a
aprendizagem e ao crescimento da comunidade como um todo, e dando a cada membro desta

comunidade um papel de valor.

Neste trabalho utilizo o conceito educacdo inclusiva proposto pelo Sassaki (1997) que para este
trata-se de um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas
sociais gerais pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para
assumir seus papéis na sociedade. [...] Incluir € trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra
exclusdo, transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas com deficiéncia. E oferecer
0 desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboracdo de pensamentos e formulacdo de
juizo de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias
da vida.
Resiliéncia

Milelo (2005), citado por Filho (2014) define resiliéncia como processo dindmico em que as
influéncias do ambiente e dos individuos interagem e atuam em relacdo reciproca, que permite
a pessoa se adaptar apesar da adversidade em qualquer contexto. Segundo este autor ndo se
nasce resiliente, nem se adquire naturalmente, a resiliéncia é produzidla em funcdo dos

processos sociais.

No presente estudo utilizo o conceito de Milelo (2005), pois permite compreender resiliéncia

enquanto um processo gue ocorre com as pessoas devido em contexto de mudanca.
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Experiéncia
Para este trabalho uso o conceito experiéncia proposto pelo Dubet (1994), que define como
uma forma de construcdo da realidade, uma maneira de como o individuo constréi 0 seu mundo.
Com base nesta definicdo é possivel captar as diferentes sensibilidades e memorias que 0s
sujeitos de pesquisa apresentam no seu contexto de sobrevivéncia junto de outros estudantes

no quotidiano.

Escolas Regulares

Segundo a Constituicdo da Republica de Mocambique (1988) escola regular é o processo de
aprendizagem adaptado para atender todo tipo de estudantes de modo a participar na construgcao
da sociedade comum e ser capaz de fazer escolhas autonomas. Neste trabalho uso o conceito
de escola regular para referir, escolas que recebem todo tipo de estudante, seja ele portador de

algum tipo de deficiéncia ou ndo.

Constrangimento encontrado na Pesquisa
O constrangimento que me deparei com ele durante o processo de pesquisa diz respeito ao

acesso ao local da pesquisa uma vez que para ter acesso ao local tive que cumprir com um
conjunto de formalidades institucionais que comecam desde a aquisicdo da documentacdo
necessaria e todo um sistema burocratico para aceder ao local, onde em certos momentos no
decorrer da pesquisa era comum perguntas por parte do administrador da residéncia nimero
nove (9) perguntar 0 que eu queria fazer por fim com aquelas informagdes que recolhia dos
estudantes com deficiéncia visual mesmo tendo Ilhe explicado a quando da minha vinda a
residéncia o que pretendia com a minha permanéncia naquele local que era simplesmente
compreende as experiéncias dos estudantes com deficiéncia visual no Ensino Superior. Para
ultrapassar este constrangimento tive que ir ao registo académico da minha faculdade e com
ajuda do meu supervisor para requisitar 0 documento que me autorizasse a fazer a minha
investigacdo neste caso a credencial, mas mesmo com a credencial o administrador ndo deixou

de algumas vezes procurar saber o fim Ultimo da minha pesquisa.
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Localizagdo dos locais de pesquisa
Localizacdo da Residéncia nimero nove (R9)

A residéncia nimero nove (R9) esta localizada dentro do Campus Universitario da
Universidade Eduardo Mondlane, entre o pavilhdo de académico e o refeitério colmeia dois.
Na residéncia nimero nove (R9) existem dez (10) quartos, cada quarto tem oito (8)
estudantes totalizando 80 estudantes, dos quais cinco (5) deficientes visuais do sexo
masculino.

Localizagdo da Residéncia nUmero sete (R7)
A residéncia nimero sete (R7) esta localizada dentro do Campus Universitario da
Universidade Eduardo Mondlane, entre o pavilhdo de académico e o refeitorio colmeia dois.
Na residéncia nimero nove (R7) existem dez (10) quartos, cada quarto tem oito (8)
estudantes totalizando 80 estudantes, dos quais cinco (3) deficientes visuais do sexo

feminino.

Perfil dos participantes da Pesquisa

Nome Idade |Residéncia |[Curso Universidade |Ano de |Nivel de
ingresso |deficiéncia
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Rafael 21 Residéncia Licenciatura Universidade | 2018 Total
Bene universitaria ] ] Eduardo
Em Filosofia
Cumbucane (R9) Mondlane
de Raiva
Arlindo 21 Residéncia Licenciatura Universidade | 2018 Parcial
universitaria |em  Servico | Eduardo
Pereira ]
(R9) Social Mondlane
Jona
Licia 21 Residéncia Licenciatura Universidade | 2019 Total
Joaquim universitaria |em  Servico | Eduardo
Pedro (R7) Social Mondlane
Domingos
Orlando 22 Residéncia Licenciatura Universidade | 2018 Parcial
universitaria |em  Servico | Eduardo
Jaime )
(R9) Social Mondlane
Gasolina
Inés Rosa | 23 Residéncia Licenciatura Universidade | 2019 Total
Chirindza universitaria [em  Servico | Eduardo
(R7) Social Mondlane
Neusa Jobe | 24 Residéncia Licenciatura  [Universidade 2019 Total
Ngomane universitaria Eduardo
em  Servico
(R7) Mondlane
Social
Xavier 25 Residéncia Licenciatura |[Universidade 2018 Total
Khereva universitaria Eduardo
Em  Servico
Malova (R9) Mondlane
Social
Augusto 26 Residéncia Licenciaturas |Universidade (2015
Eliseu universitaria  [em ciéncias Eduardo
(R9) . Mondlane
Politicas
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Para esta pesquisa trabalhei com oito (8) estudantes, cinco desses estudantes s@o do sexo
masculino, com idades compreendidas dos 21 a 26 anos de idade. Nesses cinco estudantes,
quatro (4) ingressaram na Universidade Eduardo Mondlane no ano de 2018 e um no ano de
2015. Trés séo estudantes dos cursos de Licenciatura em Servico Social, um estudante do curso
de licenciatura em Ciéncias Politicas e mais um estudante de licenciatura em Filosofia na
mesma universidade, ainda nesse nimero de cinco estudantes do sexo masculino dois (2) séo
naturais da Beira provincia de Sofala nomeadamente o Xavier Khereva Malova e Arlindo
Pereira Jona, mais dois (2) naturais da provincia da Zambézia nomeadamente Orlando Jaime
Gasolina e Augusto Eliseu, e um natural da provincia de Manica de nome Rafael Bene
Cumbucane de Raiva, nesse conjunto de 5 estudantes 2 séo portadores parciais da deficiéncia
visual, isto €, ttm uma visdo reduzida e os trés estdo uma situagdo de ndo enxergar totalmente
alguma coisa. Esses cinco estudantes no total sdo todos residentes na residéncia dos estudantes

nimero nove (R9).

No que se refere aos estudantes do sexo feminino essas sdo no total trés, ambas ingressaram na
Universidade Eduardo Mondlhane (UEM) no ano de 2019, uma esta a fazer o curso de
Licenciatura em Servico Social a outra esta a fazer o curso de Licenciatura em Servico Social
na Universidade Eduardo Mondlhane (UEM) e esta Ultima estd também a fazer o curso de
Licenciatura em Servico Social. Estas trés estudantes sdo ambas portadoras de deficiéncia

visual e todas sdo residentes na residéncia dos estudantes ndmero sete (R7).
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Breve histérico das residéncias universitarias

Reza a historia que as residéncias universitarias foram criadas como alojamentos colectivos
dentro da universidade a quando da construcdo das primeiras universidades europeias, 0
conceito base era de que a aprendizagem era baseada na convivéncia com o professor conforme
afirmam os autores (Nawate,2014; Delabrida,2014; Chichango,2017; Tavares, Pacheco, &
Pereira 2018).

Segundo estes autores as residéncias universitarias eram espacos construidos pelo um
determinado Estado, e mais tarde por instituicbes privadas para acomodar os diferentes
estudantes oriundos de diferentes regides de um determinado pais durante a sua formacdo,
portanto pode se argumentar que as moradias estudantis foram criadas com o objetivo principal
de acolher estudantes e professores que migravam de um contexto para outro. A explicacdo de
(Nawate,2014; Delabrida,2014;Chichango,2017;Tavares, Pacheco, & Pereira 2018) permite
compreender que as residéncias universitiria sdo casa que diferentes estudantes provenientes
de diferentes provincias uma vez admitidas a ingressarem na Universidade se alojam e

convivem juntos durante o tempo da duracdo do seu respectivo curso.

Segundo Barbosa (2009) as residéncias universitirias sdo espacos instituidos pelo Gowverno
para acolher estudantes oriundos do interior, que tém poucos recursos sobretudo financeiros.
Para Barbosa a criagdo das residéncias universitarias “tém como objetivo principal facilitar o
acesso a universidade e contribuir para que segmentos menos favorecidos da sociedade tenham
a possibilidade de estudarem e concluirem o curso, agregando a isso, sobretudo, a prestacdo de
assisténcia estudantil em todos os seus aspectos, além deste programa de moradia existe
também o de alimentacdo, o0 de concessdo de passagens para congressos e eventos, a fim de

contribuir para o crescimento profissional dos estudantes” (Barbosa,2009:14-15).

Por seu lado Nawate (2014) explica que é possivel encontrar referéncias para as moradias
universitarias desde a Akademia de Platdo, na qual o proprio residia, nesta perspectiva para
autora os estudantes também tinham seus quartos e espacos de convivio dentro da Akademia,
mergulhados em actividades ligadas ao conhecimento em todas as horas do dia 0 que permitia
uma interagdo entre os estudantes tanto na sala de aulas como no lar estudantil. Nawate explica
ainda que porém, os edificios destinados exclusivamente a funcdo de abrigar estudantes sdo

vistos mais consistentemente apenas a partir do século X1l (Nawate,2014;11-12).
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O que a UEM tem feito com os estudantes com deficiéncia visual

Reza a historia que a partir da segunda metade do século XX, o tema sobre os direitos de pessoas
com deficiéncia comegou a ganhar maior visibilidade nos discursos académicos, dentre os fatores que
explicam o interesse pelo tema, podem ser mencionados as novas abordagens filosoficas da
desconstrugdo das meta narrativas ¢ as lutas sociais pelo reconhecimento de direitos e respeito as
minorias, Estava-se face a problematica de inclusdo das minorias na vida politica, econdmica, cultural
e social dos paises (SANCHEZ,2005; SASSAKI, 2005).

Para SANCHEZ, 2005; SASSAKI, 2005 uma das contribuices na luta pela inclusdo é sem ddvida
atribuida a entdo Secretaria de Estado para a Educacdo Especial do Departamento de Educacdo dos
EUA, Madeleine Will, que em defesa de uma mudanga radical no atendimento das criangas com
Necessidades Educativas Especiais —-NEE - ¢ em ‘Tisco educacional”, Will sublinhou que dos 39
milhdes de alunos matriculados nas escolas publicas norte-americanas, cerca de 10% tinham
Necessidades Educativas Especiais e que outros 10 a 20%, embora ndo fossem considerados com NEE
demonstravam problemas de aprendizagem e comportamento que interferiam para a sua realizagdo
escolar (WILL, 1986 apud CORREIA, 2008).

E nesse movimento de ideias e agbes que a UNESCO organizou uma Conferéncia Mundial sobre
a Educacdo Inclusiva, da qual resultou a Declaracdio de Salamanca conforme (UNESCO,
1994),resultado da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial que no seu artigo 7 explica que “Todas
as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades (UNESCO, 1994, s/p) ”, esta declaragao de
Salamanca explica de modo geral que as escolas que se pretendem inclusivas devem oferecer servigos
a uma grande variedade de alunos em ambas areas — rural e urbana — facto que requer a articulagdo de
uma politica clara e forte de inclusdo junto com a provisdo financeira adequada — um esforco eficaz de
informacdo pulblica para combater 0 preconceito e criar atitudes informadas e positivas — além de um
programa extensivo de orientacdo e treinamento profissional e servicos de apoio necessarios Portanto,
mudancas em todos os aspectos da escolarizacdo, que incluem o curriculo, os prédios, a organizacdo
escolar, avaliacdo, filosofia da escola e actividades extracurriculares. Uma vez que Mocambique ndo
é uma ilha Foi para se conformar com as recomendacGes de Salamanca, por um lado, e em face dos
problemas especificos do pais, um dos quais decorrentes da guerra dos 16 anos, por outro, que o Estado
Mocambicano, através do entdo Ministério da Educacdo (MINED), concebeu e introduziu, em 1998, o

Projeto “Escolas Inclusivas”. O projeto visava “integrar, no sistema regular de ensino, criangas em
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idade escolar e em situacdo dificil, designadamente, as oOrfas e abandonadas de guerra, traumatizadas
pela guerra criangas desenvolvimento anormal” (MOCAMBIQUE.MINED,1998, p.26).

No documento do MINED, estas criangas sdao designadas de “portadoras de necessidades
educativas especiais”. Por criangas com Necessidades Educativas Especiais, 0 mesmo documento as
define como “qualquer crianca que sente dificuldades escolares no processo de escolarizacdo e
qualquer outra que estd excluida do sistema regular de ensino, incluindo a portadora de deficiéncias”
(MOCAMBIQUE.MINED, 1998, p.26). E nesta onda de harmonizar as leis internacionais as
realidades especificas do pais que o governo através de uso de um conjunto de leis especificas vai
criando leis ndo so para proteger juridicamente falando as pessoas com deficiéncia, mas também criar
uma mudanca de atitudes através de sensibilizacdo da populacdo de um modo geral, a Universidade
Eduardo Mondlane por sua vez sendo uma instituicdo de ensino vai acompanhando essas mudancas e
harmonizar os regulamentos internos as leis do governo para dar resposta as necessidades dos
estudantes com deficiéncia.

Regra geral o discurso sobre a educagéo inclusiva em Mocambique ganhou maior visibilidade
no Plano Estratégico de Educacdo (PEE) (MOCAMBIQUE.MINED, 1998) para o periodo de 1999-
2003, no qual o Estado mogambicano adoptou o lema “Combater a Exclusdo, Renovar a Escola”. O
Plano, mesmo que situado na esteira do movimento mundial de defesa e promogao da “Educagdo para
Todos”, internamente também teria sido concebido como uma das medidas correctivas para os varios
problemas educacionais causados pela guerra dos 16 anos (1976-1992) pela qual o pais passou, entre
0s quais, a necessidade de escolarizar as criancas oOrfas, deficientes, mal nutridas e mentalmente
traumatizadas, a partir daqui que todas as instituicGes de ensino de um modo geral vdo adequar se a
essa nova realidade para responder as necessidades especificas de cada estudante com algum tipo de
deficiéncia, de um modo geral as reflexdes apresentadas provenientes das evidéncias da literatura sobre
0 tema, da-nos a entender que as politicas de educacdo inclusiva em Mogambique apresentam um
défice pratico na sua aplicacdo, ou seja, as legislacbes e as leis subscrevem o direito a educagdo
inclusiva ao deficiente visual, mas a sua aplicacdo tem tido falhas que advém muitas vezes da auséncia
de professores qualificados, de instalagdes escolares inadequadas e escassez de materiais didaticos que
atendam as necessidades educativas do aluno com deficiéncia visual. Além disso, observa-se uma fraca
fiscalizacdo e regulamentacdo dos Orgdos responsaveis por todo o pais, 0 que dificulta o cumprimento
do direito fundamental da educacdo dos alunos com necessidades educativas especiais. A educacao
inclusiva no pais é feita de forma segregada, dando a sensacdo de descriminagdo no ambiente escolar,
0 que pode de algum modo contribuir para a evasao escolar. As politicas de educacdo inclusiva em uso
no pais ndo sao eficientes, porque ndo atendem a heterogeneidade dos alunos. Assim, podemos afirmar

que para a efetivacdo concreta da inclusdo, € necessario adequar as politicas vigentes a realidade local.
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Apresentacdo e Andlise de Resultados de Pesquisa

Experiéncias de estudantes com deficiéncia visual: do local da
proveniéncia a Universidade
Nesta parte do trabalho apresento as experiéncias dos estudantes com deficiéncia visual no

contexto residencial. Como exemplo elucidativo apresento o exemplo do Arlindo que diz o
seguinte:

“Ap0s terminar a sétima classe aprovei para oitava classe e 0s meus pais matricularam-me na escola
secundaria Samora Moisés Machel da Beira em 2012, estive a fazer o meu ensino secundario nesta
escola, de 2012 até 2017, fiquei até 2017 por que teria reprovado uma disciplina de filosofia. Depois
de concluir esta disciplina em 2017 concorri para Universidade Eduardo Mondlane para o curso de
licenciatura em servico social, e consegui admitir, e vim a Cidade de Maputo, quando cheguei na
Universidade Eduardo Mondlane no Campus principal tive a triste informacao de que ndo tinha bolsa
de estudos mas tudo por erros da Universidade, sendo assim tive que tratar documentos para
regularizar a situacdo de Bolsa de estudos, importa dizer que fiquei uma semana sem ter um sitio
para dormir, posso até dizer que tive um mau atendimento mas depois disso consegui resolver e a
situacédo da minha bolsa de estudos. Em 2018 estava a fazer o primeiro ano na universidade, e estava
no quarto 001, neste quarto somos oito colegas, ndo conhe¢o o nome de todos esses oito colegas, a
relacdo entre eu e eles e de colega, mas problemas ndo faltam, podemos discutir mas depois
resolvemos e retomamos as boas relacdes. De segunda- feira a sexta-feira a minha rotina resume-se
em primeiro, acordo da cama, arrumo a cama, vou tomar banho, preparar materiais para a aula que

¢ as 12:00 horas e quando saio da aula geralmente as 16:40 minutos volto a residéncia”. (Arlindo,
Setembro de 2019).

A partir do exemplo do Arlindo compreendi que os desafios encarados ndo s@o apenas no
contexto da sala de aulas. S&o experiéncias apriori e 0 que Ihes coloca numa condicdo de adocao
de vérias estratégias para fazer face a sua deficiéncia visual. Permite também perceber as
dificuldades que encarou apés ter admitido para a universidade e como fez destas dificuldades
um aprendizado. Mostra ainda as relagfes que estabelece junto de outros colegas do quarto e
como estes tém sido Uteis para dar o prosseguimento do seu processo de ensino e aprendizagem
neste contexto.

O outro exemplo elucidativo € da Ldcia que diz o seguinte:

“nascina Beira provincia de Sofala no dia 29 de Marco de 1998, desde a minha nascenca ja tinha
problema de visdo, quando tinha dois anos os meus pais disseram que levaram-me para hospital e
depois de ser submetido aos exames médicos, os médicos disseram que tinha que passar por uma
cirurgia mas devido minha idade ndo podia porque disseram que ainda era bebé e teria muitas
complicagbes. Quando tinha oito anos meus tios teriam sugerido aos meus pais para que me
matriculasse no Instituto de deficientes visuais da Beira e 0s meus pais matricularam-me neste
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instituto, no instituto de deficientes visuais da Beira frequentei desde a pré-classe também
denominado preparatoria até a sétima (7) classe, quando transitei para oitava classe 0s meus pais
matricularam-me na escola secundaria Sansdo Mutembo e estudei nesta escola de oitava classe até
décima segunda classe isto em 2018, neste mesmo ano concorri para 0 ensino superior em trés
universidades, a primeira foi a Universidade Eduardo Mondlane para o curso de licenciatura em
servigo social, na Universidade Pedagdgica concorri para o curso de licenciatura em Ensino de
Histdria e por Ultimo na Universidade Unizambeze para o curso de licenciatura em Direito e consegui
admitir em todas essas universidades e escolhi fazer o meus ensino superior na Universidade
Eduardo Mondlane. No dia oito de fevereiro de 2019 vim da Beira e cheguei na cidade no campus
universitario principal de Maputo a direc¢do dos servigcos sociais (DSS) indicou me o quarto que
passaria a dormir nela na residéncia da Universidade, o meu quarto e nimero 001 e neste quarto
somos quatro estudantes e a nossa relacao € estavel. Neste ano de 2019 estou a fazer o primeiro ano
e vou na faculdade as 07:00 horas e saio as 12:00 horas. (LUcia, Agosto de 2019)

Tendo como base o exemplo da Lucia compreendi que desde o dia do seu nascimento sofre de
problemas de visdo, mas nem com estas dificuldades ndo se abalou ou se deixou levar pelo
problema que tem. Conta-nos também da experiéncia que teve no instituto de deficientes
visuais na sua provincia de proveniéncia e a partir desta instituicdo foi desenvolvendo diversas

habilidades que Ihe permitissem se inscrever para Universidade no ano de 2018 e foi admitido.

Na Universidade refere que admitiu para o curso de Servigos Sociais e teve de viajar da Beira
para Maputo, tendo sido indicado o quarto que poderia hospedar enquanto estudante da
Universidade. Conta-nos também sobre as relagdes que ela estabelece com os demais colegas

do quarto e como estas tém sido importantes para a sua formag&o.
A outra experiéncia é da Inés que refere o seguinte:

“nascina provincia de Gaza distrito de Manjacaze no dia 8 de Maio de 1996. Eu ja tinha defici€éncia
da visdo, desde crianca. Com 0s sete anos ia a uma escola vizinha de nome Escola primaria
Mapandane, mas nao ia estudar como outras criangas porgue nao podia escrever apenas ouvia, fiquei
nesta escola dos sete anos até aos dez anos s6 assistindo aulas, uma vez que, tinha de ir ao hospital
no distrito de Manjacaze acabei por ter a informacéo da existéncia do Instituto de deficientes visuais
da Beira pelas pessoas da accdo social que trabalham neste Hospital, e foram essas pessoas que
trabalhavam na acgdo social que disseram a mim e minha méae que se quisermos podias reunir um
conjunto de documentos e podia conseguir apoio para custear a minha viagem a Beira para estudar
no Instituto de deficientes visuais da Beira, e apds termos conseguidos reunir todos documentos
junto do atestado de pobreza e comprovativo médico de que era deficiente visual & accao social
pagaria a minha viagem até a cidade da Beira, e cheguei na cidade da Beira em 2007, e quando
cheguei na Beira encontrei uma nova realidade porque eu pensava que era a Unica crianga que tinha
deficiéncia, eu me via como crianga anormal, mas neste instituto pensava que ia escrever a caneta
como outras criangas também, mas ndo tinha que escrever em Braile, voltando a minha saida do
distrito de Manjacaze para Beira neste viajem estava com trés (3)
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colegas, uma proveniente de Xicombane e duas de Chékwe e chegamos juntos na Cidade da Beira
com 11 anos de ldade no Instituto de deficientes visuais da Beira frequentei a pré-classe ou
preparatoria até a sétima (7) classe, quando transitei da sétima(7) classe para oitava (8) classe passei
a frequentar a Escola Secundaria Sansdo Mutembo, onde estudei de oitava (8) classe até a décima
segunda (12) classe isto em 2018. Em 2018 concorri para duas Universidades nomeadamente
Universidade Eduardo Mondlane (UEM) e Universidade Pedagogica (UP), na Universidade Eduardo
Mondlane concorri para o curso de licenciatura em Servi¢o Social como primeira op¢ao e segunda
opcao Ensino de Historia ja na Universidade Pedagogica concorri para o curso de Licenciatura em
Ensino de Historia. Fui admitido na Universidade Eduardo Mondlane e na Universidade Pedagdgica
fiquei como suplente. Chegado a Maputo no campus universitario principal da Universidade
Eduardo Mondlane em 2019, as pessoas que trabalnavam na direc¢do dos servigos sociais (DSS)
encaminharam me ao quarto com nimero de inscricdo 002 na residéncia Universitaria nimero sete
(R7), este quarto encontrei quatro (4) colegas, e do convivio que tenho com elas posso dizer que a
nossa relagdo é boa porque conversamos juntas e quando estou a procura de alguma coisa elas me
ajudam a localizar e elas me compreendem”. (Inés, Abril de 2019)

A partir do exemplo da Inés compreendi as varias trajetorias que acompanham até hoje seu
percurso estudantil desde do Pré-escolar até a Universidade. Mostra os diferentes obstaculos e
desafios que a mesma teve de enfrentar e do apoio de algumas instituicdbes como o INAS
(Instituto Nacional de Acdo Social) que teve um papel importante para a sua deslocacdo até a
cidade da Beira onde estudou no Instituto de estudantes com deficiéncia visual. Mostra ainda
a sua experiéncia dentro do contexto residencial junto de outros colegas do quarto e como estas
desempenham um papel importante para dar prosseguimento ao processo de ensino e
aprendizagem. Mostra ainda a rececdo que teve de gentes da DSS, que de forma proactiva

atenderam-na e encaminharam ao local onde estaria hospedada durante a sua formacao.
O outro exemplo elucidativo é da Neuza que referia o seguinte:

“comecei a estudar aos seis anos de idade na Escola primaria Unidade 8 e nessa altura eu enxergava
mais ja no final tinha dificuldades, na segunda classe o meu problema de visdo comeca agravar-se e
nesta altura minha mée me levou para o hospital Central de Maputo, e com os oito anos de idade
estava a ser submetida a segunda operacéo de lembrar que depois desta segunda operagdo nunca
mais enxerguei e passei a ir ao controle médico, continuei a estudar de primeira classe até a sétima
classe, quando transitei da sétima classe para oitava classe meus pais matricularam-me na Escola
secundaria 12 de Outubro. Comecei a frequentar a oitava classe mas ndo consegui terminar porque
no final do ano fiz uma terceira cirurgia isto em 2010 no Hospital Central de Maputo mas desta vez
os médicos disseram os médicos que me submeteram a segunda operagéo teriam cometido erros de
operarem um olho que ndo era necesséario de tal forma que em 2011 viajei com minha mae para
Africa do Sul para comecar um novo tratamento. Na Africa do Sul fiz cirurgia nos dois olhos mas
nao surtiu efeitos, voltei em Maputo mas as vezes ia para africa do sul para o controlo e numa dessas
visitas a Africa do sul encontramos um amigo da familia que vivia na Africa do Sul e este teria-nos
aconselhado a irmos para Suazilandia e no mesmo ano de
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2011 fomos a Suazilandia e j& com meu pai, e na Suazilandia os médicos apds terem-me submetido
aos exames médicos disseram que ndo podia mais ser submetido a uma cirurgia nos olhos porque
segundo eles as minhas veias que estdo conectadas aos olhos e estavam cansados de tal forma que
se porventura insistir em fazer outra cirurgia podia ter perturbacdes mentais e dai voltei em
Mocambique com meu pai em 2011, neste mesmo ano meus pais procuram uma escola gue pudesse
estar preparada para a minha condigdo de deficiente visual e ndo conseguimos tanto que fiquei sem
estudar no ano de 2011 até 2012. Nos primeiros meses de 2013 0s meus pais continuavam a procurar
por uma escola para mim neste mesmo ano ndo sei como mas tive 0 contacto com alguns
trabalhadores da ac¢do social e estes me aconselharam a ir fazer parte da Associagdo Mogambicana
de Deficientes Visuais (AMDV) e foi até la e passei a fazer parte deste associacdo e aprendi a
escrever em Braille até chegar a Universidade. (Neusa, Junho de 2019).

Com base neste exemplo elucidativo da Neusa compreendi as varias instancias hospitalares em
que ela foi submetida a cirurgias até chegar a Universidade. Mostra também os diferentes
resultados que iam tendo em cada cirurgia em que eram submetidos que em Mogambique bem
como nos paises vizinhos. Mostra também o periodo em que teve de ficar sem estudar devido
a sua condicdo de deficiente e como isso afetou quer aos seus pais bem como a ela mesma.
Conta-nos também o apoio que teve de alguns agentes da acdo social e através do seu
conhecimento deram indicacGes de um lugar que possa acolhé-la e dar prosseguimento aos seus

estudos até chegar a Universidade onde esta a fazer o curso de Servigos Sociais.

A partir dos dados apresentados nesta sec¢do percebi que os estudantes enfrentam obstaculos
desde as suas zonas de proveniéncia até a Universidade e através dessas barreiras buscam
estratégias para dar continuidade aos seus processos de formacdo, bem como outras atividades
que fazem parte do quotidiano. Mostram também as varias trajetorias que acompanham o Sseu
processo de ensino e aprendizagem e as instituicbes que lhes tém servido de suporte para que
estes continuem a sonhar e mostrar que € possivel ser alguém na vida atraves dessas
experiéncias junto de outros colegas e individuos que fazem parte das suas redes de

sobrevivéncia.

Experiéncias de estudantes com deficiéncia visual: da residéncia domicilidria até a
sala de aulas
Nesta secdo do presente trabalho passo a apresentar as experiéncias dos estudantes com

deficiéncia visual a partir da residéncia universitaria até a sala de aulas. Como exemplo trago
a conversa com o Gasolina que dizia o seguinte:
“Em 2019 cheguei a cidade de Maputo concretamente na Universidade Eduardo Mondlane no

Campus Principal, e estou a fazer meu primeiro ano e estou no quarto 008, somos no total neste
quarto 8 pessoas todos estudantes de diferentes cursos, a minha relagdo com esses estudantes é
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muito boa gragas a Deus, os meus colegas do quarto ndo tem nenhum preconceito, gostam muito de
mim. As minhas amizades faco as normalmente e facilmente porque sou muito ativo e social e isso
me ajuda na criagdo e manutengdo de boas amizades.

De segunda-feira a sexta-feira minha rotina se resume em ir a faculdade e voltar, estudar neste
momento que no meu caso ainda estou a me ambientar. Na faculdade vou as 07:00 horas e saio as
11:50 minutos isto nas tergas-feiras e quinta-feira para a residéncia universitaria, na segunda-feira e
quarta-feira saio da faculdade as 10:00 horas e aproveito o resto do tempo para revisitar a matéria e
outras coisas como almogar, conversar com amigos”’. Quanto ao meu aprendizado na sala
inicialmente tive dificuldades para poder obter os materiais do curso porque quase todos docentes
davam textos em formato fisico para fazer fotocdpias, e isso obrigava-me a ter de passar o resto do
tempo na sala especial da biblioteca e pedia alguns dos colegas para que me acompanhassem até la.
Mas e agora tenho entrado em conversagdo com quase todos docentes como forma de poderem
disponibilizar os materiais em formato eletrénico para que ndo tenha de levar maior tempo a fazer
scanner na biblioteca e eles tem correspondido de boa forma com os meus pedidos, apesar de existem
alguns que as vezes negam, mas isso € normal e felizmente tenho feito o curso com um bom
aproveitamento de la até ao momento”. (Gasolina, Maio de 2019)

A partir do exemplo de Gasolina podemos perceber a relacdo que este estabelece com os colegas do
quarto e como este tem sido importante para sua ambientacdo no quarto bem como no espago
universitario. Mostra também a interacdo e as estratégias que adopta para fazer face aos materiais
disponibilizados para algumas disciplinas, onde apesar de existirem aqueles que negam em fornecer
materiais em outro formato além do fisico tem envidado esforcos para ter um bom aproveitamento

durante o semestre e isto ja € normal dentro daquilo que sdo suas expectativas.

O outro exemplo elucidativo € do Rafael que referia o seguinte:

“Em 2017 estava a terminar a 122 classe e no mesmo ano concorri para 0 ensino superior na
Universidade Eduardo Mondlane (UEM) tendo escolhido o curso de licenciatura em Filosofia e
consegui admitir. E em 2018 no dia quatro (4) de fevereiro chego em Maputo concretamente no
Campus principal da Universidades Eduardo Mondlane, e comecei a fazer 0 meu curso e no primeiro
ano de formagé&o entrava as 07:00 Horas e saia as 11:50 Minutos e no segundo ano entrava as 12:00
horas e sai as 16:50 Minutos. A relagdo com os meus colegas do quarto 009 onde estou e boa existe
um espirito de interajuda por exemplo quando tenho textos que estdo no formato fisico peco algum
colega do quarto para ler para mim e fago o resumo do texto com ajuda deste, as amizades faco
normalmente ndo sinto nenhuma diferenca por causa do meu estado tanto que alguns amigos se
deslocam da sua residéncia no caso concreto da residéncia universitaria nimero seis (R6) para
conversarem comigo e trocamos diversas ideias. Na situacéo o caso € similar também tenho boas
relacBes quer com os colegas e ou docentes e alguns por verem minha condicdo de especial adoptam
outros mecanismos de avaliagdo como leitura e interpretacdo dos textos, realizagdo de alguns
trabalhos de reflexdo oralmente e a partir dai criam espacos para me avaliarem e me colocarem
enquadrado dos demais colegas da sala. Mas também existem aqueles tipos chatos que ndo toleram
atrasos de entrega de trabalhos, bem como na sala de aulas e para isso
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Tenho tido atengéo dos demais colegas para que atempadamente realize os trabalhos e faga entrega em tempo

util”. (Rafael, Maio de 2019).
Com base neste exemplo compreendi que o Rafael tem boas relacbes com o0s seus colegas do
quarto sendo que alguns destes o ajudam na leitura dos textos para a elaboragdo dos resumos
dos textos para a sala de aulas. Mostra também as boas relagcdes que esta tem com os docentes
e 0s restantes colegas da sala e alguns desses docentes por verem a sua condicdo de especial
adoptam outros mecanismos de avaliacdo para enquadra-lo dos demais estudantes e isso tem
sido produtivo para 0 seu processo de ensino e aprendizagem. Percebe se também que existem
também aqueles docentes autoritarios que ndo toleram atrasos e para 0 caso destes tem
envidado esforcos para atempadamente proceder com a realizagdo dos trabalhos e fazer a sua

entrega e tem conseguido isso com ajuda de outros colegas da sala e da residéncia.
O outro exemplo elucidativo é do Xavier que referia o seguinte:

“sou estudante do curso de licenciatura em Servigos Sociais entrei na Universidade em 2018 e de la
para ca tenho enfrentado varias dificuldades desde o processo de ida e volta da faculdade, mesmo na
sala de aulas alguns docentes ndo querem saber da nossa condi¢ao especial fazem o que lhes convém
e tudo aquilo que acham ser o correto. Por exemplo este ano tem um professor que ndo me avaliou
por achar que ndo estava em condigdes e que o texto tinha de ser em formato fisico, mas como
alternativa Ihe propus que desse um trabalho de pesquisa para fazer em trés dias e proceder com a
entrega para gque 0s meus resultados saissem na mesma altura com os demais colegas e assim foi e
para minha sorte até dispensei a disciplina que tinha outra como sua precedéncia. Eu aqui tenho
encarado tudo com normalidade como se de nada estivesse a se tratar e muitas vezes quando tenho
dificuldades que estdo acima de mim falo com o diretor do curso e este de forma pronta tem atendido
as minhas inquietagdes e sou muito grato por isso”. (Xavier, Agosto de 2019).
A partir do exemplo do Xavier compreendi que 0s estudantes adotam outros mecanismos e até
sugerem aos docentes alguns critérios de avaliacdo para que estejam enquadrados dos demais
colegas. Mostram ainda algumas individualidades as quais recorrem caso estejam a enfrentar
algumas dificuldades no seu processo de ensino e aprendizagem e estes de forma pronta tem

respondido atempadamente aos seus anseios neste contexto.

De um modo geral esta seccdo permite-nos compreender como tem sido a interagdo dos
estudantes junto de outros colegas e docentes e como tem sido o processo de avaliagdo neste
contexto tendo em consideragdo a sua condicdo. Compreende-se também que existe algum
reconhecimento de alguns estudantes e docentes em relacdo a realidade desses estudantes e
mais uma vez mostram a sua capacidade de resiliéncia em relacdo aos obstaculos enfrentados
no processo de ensino e aprendizagem e mesmo com isso consideram-se estudantes capazes

enquadrados a dinamica estudantil junto dos demais colegas.



Conclusao

Nesta presente pesquisa analisei as experiéncias de estudantes com deficiéncia visual em duas

residéncias universitarias da Universidade Eduardo Mondlane (UEM) na cidade de Maputo.

Da literatura consultada relacionada ao processo de integracdo de estudantes com deficiéncia
visual identifiquei duas perspetivas, a primeira perspetiva é representada com autores como
Pacheco e Costas (2005), Guimardes e Aragdo (2010); Bruno (2010); Skliar (1998); Bourdieu
(2005) e sustenta que os estudantes com deficiéncia visual devem ser incluidos em turmas
regulares como o0s demais estudantes. E a segunda, que é representada por autores como Bruno
(2008); Carneiro (2007); Padilha (2005) e Mrech (2001) que defendem que 0s estudantes com
deficiéncia visual devem ter o reconhecimento do outro, de suas possibilidades, das

necessidades especificas, das necessidades educacionais especiais, das diferencas culturais.

Estas duas perspetivas permite-me compreender por um lado que os estudantes com deficiéncia
visual devem ser incluidos em turmas regulares como os demais estudantes e por outro lado
que os estudantes com deficiéncia visual devem ter o reconhecimento do outro, de suas
possibilidades, das necessidades especificas, das necessidades educacionais especiais, das
diferengas culturais. Diante das limitagdes acima descritas, no presente trabalho analisei as
experiéncias de estudantes com deficiéncia visual do seu contexto de proveniéncia ao contexto
de convivéncia quotidiana (residencial) e ao contexto pedagdgico (ensino) da Universidade

Eduardo Mondlane.

Uma vez constatadas as limitacbes dessas duas perspectivas acima referidas realizei uma
pesquisa de carater etnografico em duas residéncias universitarias no campus da Universidade
Eduardo Mondlane (UEM) em Maputo, onde compreendi que os estudantes com deficiéncia
visual enfrentam dificuldades de aprendizagem desde as suas zonas de proveniéncia e a partir
destas questdes adversas adotam diferentes estratégias de aprendizagem para fazer face as suas

dificuldades e darem prosseguimento aos seus estudos.

Uma vez conscientes dessas dificuldades, os estudantes com deficiéncia visual mostram também a
capacidade de resiliéncia no contexto de aprendizagem e de residéncia domiciliaria. Contrariamente
ao grosso modo de estudos relacionados ao processo de integracdo dos estudantes com deficiéncia
visual que se restringem as dificuldades que estes passam durante 0 seu processo de ensino e
aprendizagem, esta pesquisa mostra o nivel de resiliéncia por parte dos estudantes desde as suas

zonas de proveniéncia até a Universidade.
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A partir desta pesquisa etnografica abrimos outras possibilidades de analise sobre experiéncias
de estudantes com deficiéncia visual nas residéncias universitarias da Universidade Eduardo

Mondlane.
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