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RESUMO

O presente trabalho faz uma abordagem da tematica de “educagdo inclusiva”, 0 mesmo
delimita-se no titulo: “Analise das Estratégias de Inclusdo de Alunos com Necessidades
Educativas Especiais na Escola Secundaria Solidariedade - Cidade de Maputo: Caso da
Deficiéncia Visual (2021-2022)”. O objectivo geral é de analisar as estratégias adoptadas pela
Escola Secundaria Solidariedade para a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual. A
metodologia seleccionada na pesquisa foi quali-quantitativa (mista), exploratoria e estudo de
caso. Quanto as técnicas e instrumentos de recolha de dados, empregdmos a entrevista semi-
estruturada. Assim, a partir de uma populacao de 95 individuos, entre gestores, professores e
alunos com deficiéncia visual da ESS, extraimos através da técnica de amostragem nao-
probabilistica do tipo intencional, uma amostra de 10 individuos. A analise e interpretacdo dos
resultados da pesquisa foi realizada com base na técnica de anélise de contetdo. Portanto, desta
forma, chegamos a trés conclusdes fundamentais, designadamente: (1) O processo de inclusédo
de alunos com deficiéncia visual na Escola Secundéaria Solidariedade nasceu nos primeiros
anos apos a sua inauguracdo. E, em termos numeéricos, até a data da nossa investigacao, a escola
detinha cerca de 47 alunos com necessidades educativas especiais matriculados, sendo que,
deste nimero, 30 tinham algum tipo de deficiéncia visual. Por outro lado, verificamos que a
ESS apresenta condi¢fes que muitas escolas ndo tém, incluindo um Centro de Recursos a
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual, gracas as suas parcerias estratégicas que
financiam e ajudam a escola; ( 2) Em relacdo as estratégias adoptadas pela ESS, percebemos
gue a mesma adopta uma série de mecanismos de inclusdo, sendo que muitas das estratégias
utilizadas advenham do plano estratégico da educacdo, como por exemplo: (i) a formacéo de
professores em matéria de NEE e inclusdo; (ii) a construcdo de um centro de recursos de
auxilio a aprendizagem de alunos com DV; (iii) oferta de materiais didacticos em baile (iv)
promocdo de uma cultura de escola e de sala de aula que percebe, aprecie e se adapte a
diversidade; (v) implementacdo de préticas de colaboracdo escola-comunidade; (vi) realizacdo
de avaliacdo frequente e sistematica, com um caracter especial adequado as necessidades de
cada aluno. Por fim, (3) concluimos que as estratégias de inclusdo de alunos com deficiéncia
visual adoptadas pela ESS trazem impactos positivos, isto é, na ordem dos 100%, pois dos 30
alunos matriculados e com algum tipo de deficiéncia visual na escola, nenhum esteve na
situacdo de reprovacao nos anos de 2021 e 2022.

Palavras chave: Estratégias de inclusdo, Necessidades Educativas Especiais, Deficiéncia
visual, Escola

Xiii



CAPITULO I: INTRODUCAO

1.1 Introdugéo

O presente estudo surge no ambito do curso de licenciatura em Organizacdo e Gestdo da
Educacdo (OGED), leccionado pela Faculdade de Educacdo da Universidade Eduardo
Mondlane (UEM), o mesmo tem como tema, “Analise das Estratégias de Inclusdo de Alunos
com Necessidades Educativas Especiais na Escola Secundaria Solidariedade - Cidade de
Maputo: Caso da Deficiéncia Visual (2021-2022).

O contexto de Mogambique, tal como noutros paises, o atendimento educativo dos alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) tem vindo a progredir ao longo dos tempos,
reflectindo os diversos contextos culturais e politicos de cada época. O professor tem sido um
agente socializador dentro e fora da sala de aulas, principalmente com alunos com
Necessidades Educativas Especiais, visto que esses alunos precisam de uma atencao adicional
e o resultado do aprendizado vai espelhar o nivel de insercéo e socializacdo deste aluno com
NEE. Por isso que, um dos grandes desafios dos gestores educacionais da actualidade é de criar
condicdes para que as escolas existentes possam atender a todos alunos e fazer com que

aprendam no mesmo ritmo e num ambiente inclusivo.

Mittler (2003, p. 20), fala da incluséo no acto de educar, dizendo que, “a inclusdo depende do
trabalho quotidiano dos professores na sala de aula e do seu sucesso em garantir que todas as
criangas possam participar de cada aula e da vida da escola como um todo”. Contudo, sabemos
que néo basta colocar um aluno com NEE numa sala do ensino regular, sobretudo se ele tiver
um problema grave, para se poder afirmar que ele esta incluido. Ele s6 estara de facto incluido
se tiver condic0es fisicas e humanas, se existir empenho e disponibilidade por parte dos agentes
educativos, se lhe forem criadas oportunidades para interagir com 0s seus pares sem problemas,
partilhando os mesmos espacos e proporcionando-lhe estimulos que facilitem o seu processo

de aprendizagem.

Por conseguinte, incluir alunos com NEE requer uma intervengéo educativa que possibilite o
seu avanco na escola, o que, dependendo da problematica, implica alteragdes a nivel do
curriculo, das estratégias e dos recursos que, por vezes, ndo sao simples de concretizar se a sala

de aula continuar tradicional.



Desta forma, compete a escola inclusiva criar as condigdes e proporcionar os meios adequados,
para que todas as criancas se possam desenvolver o mais harmoniosamente possivel,
independentemente das suas necessidades especificas. Entretanto, trabalhando na éarea da
educacao especial, acompanhamos de perto as barreiras e os obstaculos que, na préatica, alguns
alunos e as suas familias séo obrigadas a enfrentar, na contenda para o alcance de dois aspectos

essenciais, designadamente: o maximo de autonomia e 0 maximo de qualidade de vida.
1.2 Estrutura do trabalho

Este trabalho comporta cinco (5) capitulos, designadamente:

e Capitulo 1 - Introducédo: no qual se encontram o0s seguintes elementos fundamentais:
contextualizacdo, problematizacdo, objectivos da pesquisa, perguntas de pesquisa e
justificativa;

e Capitulo 2 - Revisdo da Literatura: onde se procura desenvolver aspectos relacionados
ao tema em estudo, definicdo dos conceitos-chave e descrigdo do referencial tedrico.
Assim, nesta parte procura-se, concretamente, fazer o levantamento do material
bibliografico e documental disponivel com vista a trazer abordagens ou evidéncias
escritas para dar suporte a pesquisa;

e Capitulo 3 - Metodologia: neste capitulo sdo apresentados os caminhos e técnicas
utilizadas para o alcance dos objectivos da pesquisa. Concretamente descreve —se 0 tipo
de pesquisa, descri¢do do local da pesquisa, técnica de recolha de dados, populacédo e
amostra e 0s aspectos éticos observados;

e Capitulo 4 — Apresentacdo, Analise e Discussdao dos Resultados: nesta seccdo
organizam-se os dados, procedendo a “redugdo dos dados” mediante um processo de
codificacdo e categorizacdo. De seguida procede-se ao seu confronto com a revisédo de
literatura que sustentou o quadro teorico do estudo. Nesta fase da interpretacdo,
procede-se a discussao da problematica (questdes de pesquisa);

e Capitulo 5 - Conclusdes e Recomendac0es: este capitulo responde de forma sumaria e
critica ao problema, aos objectivos que guiam a pesquisa, colocados na introducéao e

apresenta os resultados da pesquisa.



1.3 Problematizacéo

Embora existam registos relativos ao acesso de criancas e jovens com deficiéncia visual (DV)
em escolas mocambicanas bem antes da independéncia, através das escolas especiais
instituidas a partir de 1962, s6 muito mais tarde a ideia de Educacdo Inclusiva emergiu no

contexto da politica mocambicana.

A Lein° 6/92, 6 de Maio, lei do Sistema Nacional de Educacéo (SNE), revogada e substituida
pela nova lei do SNE, a Lei n°. 18/2018, de 28 de Dezembro, reconheceu, legal e politicamente,
o direito a educacdo de todos os cidaddos mogambicanos e a necessidade de maior atencdo a
diversidade dos alunos em todos os contextos educativos, dando énfase, a integragéo de alunos
com necessidades educativas especiais (NEE) no sistema regular e a formacdo continua de

docentes para responder a demanda da entrada destes alunos.

Também constitui um dos principais objectivos do desenvolvimento do milénio (ODM) e os
actuais objectivos do desenvolvimento sustentavel (ODS) o acesso a educagdo para todos

independentemente do seu estado, isto é, 0 acesso a educacgdo € um direito de todos.

Nesta linha de ideias, vale ressaltar, que nos sistemas educacionais é necessaria a garantia de
“condicOes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminam as barreiras e promovam a inclusao
plena”. Assim, o significado de inclusdo ndo se restringe a adaptacdo dos alunos as exigéncias
da escola, e sim adaptar o sistema escolar as suas necessidades. Essa perspectiva se dirige a

todos os alunos e busca mudangas no &mbito escolar.

Como se pode observar, a inclusao ja esta decretada e, o que é mais grave, ndo foi questionado
se ha condigBes para este processo. E necessario rever se os gestores e professores possuem
informacao e se foram formados neste tipo de ensino particular. Por outro lado, se bem imposta,
a incluséo tem a ajudar os portadores de necessidades educativas especiais, entre eles, 0s

deficientes visuais e a escola na consolidagéo dos objectivos do sistema educativo.
Assim, com tudo que foi referido, o problema da pesquisa assenta-se na seguinte pergunta:

e Que estratégias a Escola Secundaria Solidariedade adopta para a garantia da
inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais, caso da deficiéncia

visual?



1.4 Objectivos

14.1

Objectivo geral

Analisar as estratégias adoptadas pela Escola Secundaria Solidariedade para a inclusdo dos

alunos com deficiéncia visual.

1.4.2

Objectivos especificos

Descrever o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual na Escola
Secundaria Solidariedade;

Identificar as estratégias adoptadas pela Escola Secundaria Solidariedade para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia visual;

Medir os impactos das estratégias aplicadas pela Escola Secundaria Solidariedade para

a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual.

1.5 Questdes de pesquisa

Como é feito o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual na Escola
Secundaria Solidariedade?

Que estratégias sdo adoptadas pela Escola Secundaria Solidariedade para a incluséo dos
alunos com deficiéncia visual?

Quais sdo os impactos das estratégias aplicadas pela as estratégias adoptadas pela

Escola Secundaria Solidariedade para a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual?

1.6 Justificativa

A Lei n.° 18/2018 de 28 de Dezembro, Lei do SNE, define como um dos seus principios

pedagdgicos a inclusdo, em todos os subsistemas de ensino, de alunos com necessidades

educativas especiais (MINEDH, 2020). Portanto, é neste contexto normativo e de iniciativa

pedagdgica institucional que o presente trabalho encontra a sua relevancia social, académia e

profissional. O estudo foi realizado na Escola Secundéria Solidariedade (ESS), uma escola

publica localizada no Bairro de Mavalane “A”, em Cidade de Maputo. A escolha da mesma

escola justifica-se pelo constante crescimento do nimero de alunos com NEE matriculados na

instituicdo, sobretudo os alunos com deficiéncia visual.



Conforme se pode provar através de estudos passados, a nivel nacional, ¢ um facto a observacao
de uma deficiente estratégia de inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais,
sendo que, para o caso da DV, os desafios sejam enormes, onde a maior parte dos educandos
com essa deficiéncia, muitas vezes, ndo encontram condicGes para o seu normal processo de
aprendizagem. Todavia, com a entrada em funcionamento do novo Plano Estratégico da
Educacdo (PEE 2020-2029), que considera fortemente as estratégias de educacdo inclusiva,
importa aprender os moldes adoptados para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual um
ano apos a sua implementacédo, sendo que assim, se tomem como periodos de referéncia para

0 presente estudo os anos lectivos de 2021 e 2022, respectivamente.

Por outro lado, o autor durante a formacdo em Mocambique deparou-se com inimeros artigos
e manuais, até mesmo contetdos na sala de aula, que abordam a questdo da inclusdo de alunos
com necessidades educativas especiais e, tendo este se informado acerca das estratégias de
inclusdo, nasceu a preocupacao de saber como atender um aluno com “deficiéncia visual”

juntamente com outros de “visdo normal”, em escolas publicas regulares.

Desta forma, acreditamos que a preocupacdo com este tema podera priorizar o melhoramento
do tratamento oferecida a estes alunos, a adaptacdo da escola, a discussdo com os alunos sem
problemas visuais, ou seja, 0 questionamento de como deve ser a postura profissional perante
0 aluno com deficiéncia visual, bem como com toda classe, buscando ainda a forma de como
se apresenta a relacdo do aluno com DV com os demais alunos e com o professor na sala de
aula. Espera-se entdo, que através da realizacdo deste trabalho seja conciliada a teoria colhida
durante a vida diaria e a préatica no que se refere a compreensao do nivel de prontiddo das
escolas face as estratégias de inclusdo de alunos com necessidades visuais a nivel da sala de

aula e da escola como um todo.

Sendo um desafio que requer o envolvimento de diversos sectores, os ramos das Ciéncias de
Educacdo, Psicologia, Ciéncias Sociais e Ciéncias Tecnoldgicas também sdo chamados a dar o
seu contributo visto que, com a globalizagdo os conhecimentos e as tecnologias evoluem e
mostram-se como solucdes de quase todos os problemas da humanidade. Assim, este estudo
servira de suporte para as diversas ciéncias com vista a melhoria de aspectos que ainda
precisam ser convalescidos, como a criagdo de metodologias mais adequados para uma

educacéo cada vez mais inclusiva e de qualidade.

No seio académico, o estudo servira como referéncia para a realizagdo de outras pesquisas em

areas afins. Em Mogambique, o MINEDH promove o acesso a educacgdo de criancgas, jovens e



adultos. portanto, esta estratégia assenta no principio da inclusdo, com vista a assegurar que 0s
alunos com necessidades educativas especiais e/ou com deficiéncia possam frequentar escolas
regulares, em vez de serem segregadas em escolas especiais. Todavia, a falta de recursos para
a sua concretizacdo e por outro lado o desconhecimento dos tais direitos pela sociedade inibe
a inclusao de alunos com NEE. Desta forma, espera-se que o0 estudo venha despertar, no meio
social, com maior enfoque para as criangcas com NEE, o interesse de enfrentarem as suas
dificuldades e quebrar as barreiras existentes e os diversos tabus sobre a escolariza¢do de alunos

“diferentes”.



CAPITULO Il. REVISAO DA LITERATURA

O capitulo em alusdo descreve de forma sintética o posicionamento de varios autores com
relacdo ao objecto de estudo desta pesquisa. O posicionamento é feito mediante as modalidades
de conhecimento tanto de nivel empirico, popular assim como cientifico perfazendo assim a

revisdo tedrica da pesquisa.
2.1 Definicao de conceitos
2.1.1 Educacao Inclusiva

Segundo Koelle (2022), uma educacdo inclusiva integra os alunos com necessidades especiais,
em escolas regulares, por meio de uma abordagem humanistica. Ainda de acordo com a mesma
fonte, essa visdo entende que cada aluno tem suas particularidades e que elas devem ser

consideradas como diversidade e ndo como problema.

Na educacdo inclusiva, os espacos sdo adaptados para o convivio de todos, assim como 0s
materiais utilizados nas actividades. E uma educagio que busca identificar todo e qualquer

obstaculo que o aluno possa enfrentar e eliminar as barreiras.

2.1.2 Estratégias de inclusdo

Segundo Anastasiou e Alves (2006), citados por Gujamo (2017, p. 6), etimologicamente, “a
palavra “Estratégia” provém do grego “strategia” e do latim “strategia”, sendo concebido como
a arte de aplicar ou explorar os meios e condi¢cdes favoraveis disponiveis, com vista a execugdo
dos objectivos especificos”. Portanto, o uso desse termo teve suas origens no campo militar,
por isso este termo “¢ definido como sendo a disposi¢do das tropas militares com vista a

alcangar a vitoria sobre os inimigos” (Freire, 1997, citado por Gujamo, 2017).

Ja na perspectiva de Piletti (2006), citado por Gujamo (2017), as organizagdes actuais tomaram
emprestada essa palavra da terminologia militar, que se refere as operagdes militares, ou seja,
conjunto de operacOes preparadas para resolver situagcbes complexas. Entretanto, nos dias de
hoje este termo seja concebido como um ramo das organizacdes, responsavel pela defini¢do de
meios e condicdes estratégicas que facilitam a concretizacdo de planos ou projectos para o
alcance de objectivos tracados.



Na educagédo, considera-se a “estratégias de ensino” como sendo um caminho escolhido ou
criado pelo professor para direccionar o aluno, pautado numa teorizagéo a ser aplicada na sua

pratica educativa.

A incluséo por sua vez, trata-se de um processo pelo qual determinados sujeitos sdo incluidos
em uma determinada actividade, servico ou outras ac¢des. Na concepgéo de Mittler (2003, p.
20):

“A incluséo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a
mudar as escolas para torna-las mais responsaveis as necessidades de todas as
criancas, diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a responsabilidade
qguanto a aprendizagem de todas as criancas que estdo actual e correntemente
excluidas das escolas por qualquer razdo. Isto se refere a todas as criangas que ndo
estéo se beneficiando com a escolarizagédo, e ndo apenas aquelas que séo rotuladas

com o termo ‘“necessidades educacionais”.

De acordo com o autor a incluséo no acto de educar consiste em incluir o educando e depende
do trabalho quotidiano dos professores na sala de aula e do seu sucesso em garantir que todas

as criancas possam participar de cada aula e da vida da escola como um todo.

Os professores, por sua vez, necessitam trabalhar em escolas que sejam planeadas e
administradas de acordo com linhas inclusivas e que sejam apoiadas pelos governantes, pela
comunidade local, pelas autoridades educacionais e acima de tudo pelos pais/encarregados de

educacéo.

Ja na perspectiva de Mantoan (2003), a educacdo escolar deve ser pensada a partir da ideia de
uma formacao integral do aluno, conforme suas capacidades e talentos, um ensino participativo,
acolhedor e solidario. E para que isso aconteca de forma plena é importante que haja o exercicio
diario de cooperacdo, de fraternidade, do reconhecimento e do valor das diferencas.

A escola precisa adequar-se para receber esses alunos mudando seus principios e ndo os
tratando com total diferenciagdo, mas sim com carinho e respeito. Além do preparo profissional

necessario para atender suas necessidades escolares.

Assim entende-se por estratégia de inclusdo o conjunto de procedimentos metodoldgicos e
técnicos, logica e psicologicamente ordenados, de que se vale o professor para levar o educando
com NEE a elaborar conhecimentos, a adquirir técnicas e/ou habilidades e a incorporar atitudes

ideais. Sao 0s mecanismos que visam apoiar a educagdo para todos e para cada crianga no
8



Mundo, sendo que a ideia implica encarar a escola como um espacgo onde todas as criancgas e

jovens tém lugar para aprender e adquirir conhecimento e para desenvolver-se enquanto pessoa.

2.1.3 Necessidades Educativas Especiais

Necessidades educativas especiais (NEE), na perspectiva de Correia (2008, p. 43), sdo “um
conjunto de factores de risco, de ordem intelectual, emocional e fisica que podem afectar a
capacidade de um aluno em atingir o seu potencial maximo no que concerne a aprendizagem

académica e s6cio emocional”.

Por outro lado, na opinido de Frias e Menezes (2008), a terminologia “alunos com necessidades
educativas especiais” pode ser atribuido a diferentes grupos de educandos, desde aqueles que
apresentam deficiéncias permanentes até aqueles que, por razbes diversas, fracassam em seu

processo de aprendizagem escolar.

Observando as ideias acima referenciadas podemos afirmar, para os fins desta pesquisa, que
necessidades educativas especiais sao um conjunto de sinais ou factores de riscos que ocorrerem
a nivel intelectual, emocional e fisico que podem comprometer a aprendizagem normal de um

individuo.
2.1.4 Deficiéncia visual

Segundo Batista (1998), existem diversas peculiaridades no que concerne a classificacdo e
conceitualizacdo da deficiéncia visual (DV). Algumas destas foram conceituadas em funcéo
dos diferentes graus de captacdo de luz. Um destes conceitos é o da cegueira legal, que de
acordo com Batista (1998) “quantifica os valores minimos de acuidade visual com/ou campo

visual a partir dos quais uma pessoa ¢ considerada cega”.

Por seu turno, Martin e Bueno (1997) referem que, as defini¢es da deficiéncia visual s&o

determinadas atendendo dois grupos fundamentais:

e O primeiro grupo compreende as pessoas com visao subnormal, com baixa visao, com
ambliopia que independentemente de possuir restricbes na sua capacidade visual,
conseguem obter éxitos em alguns trabalhos no seu dia-a-dia porque ainda tém residuos
visuais que permitem enxergar;

e Assim, 0s cegos ou invisuais fazem parte do segundo grupo. Este grupo abrange

individuos que somente tém capacidade de guiar-se em direccdo a luz, perceber



volumes, cores e ler grandes titulos, mas sem, no entanto, possibilitar o uso da escrita,

leitura até em negrito, por ndo possuir nenhum residuo visual.

Portanto, partindo dos pressupostos citados acima, pode se olhar a DV em dois sentidos, 0
primeiro corresponde a perda parcial e o segundo a total da viséo que por outra designa-se por
cegueira total a incapacidade de ler impresso grande, com aumento e a visdo parcial a

capacidade para ler impresso através do uso de livros de impressao grande e/ou aumento.

2.1.5 Escola

A escola nem sempre existiu, assim como, nem sempre existiu da mesma forma, de acordo com
cada época e demandas socioecondmicas foi sendo transformada, adequando-se as necessidades

da sociedade vigente.

A escola sempre manteve relacdes de poder nas sociedades primitivas, ainda sem ser um espaco
ou uma instituicao estrutural, estava envolvida com o poder pela necessidade de transmissao do
saber acumulado, transmisséo permitida a poucos e nos dias actuais se envolve como forma de
dominacdo social. Silva (2002), afirma que, a escola é o l6cus de construcdo de saberes e de
conhecimentos. O seu papel é formar sujeitos criticos, criativos, que domine um instrumental
basico de contelidos e habilidades de forma a possibilitar a sua inser¢do no mundo do trabalho

e no pleno exercicio da cidadania activa.
Ja Foucault (1987), conceitua a escola como sendo:

“O espaco no qual o poder disciplinar produz o saber. A escola passa a ser um meio
de controlo, de dominacdo, um método para documentar individualidades, este
processo de adaptacdo e encorajamento é feito pelo professor, tanto na sala de aula
assim como fora dela. Ao dividir os alunos e 0s saberes em séries, a escola reforca
as diferencas, recompensando os que se submetem ao sistema escolar e punindo com
“reprovagdo” os que ndo se submetem. O modelo pedagdgico permite vigilancia
constante, tornando a escola um espago de controlo constante de sua populagdo
através da burocracia académica, do orientador educacional, do professor e dos

alunos”.

Portanto, de acordo com a definicdo dos autores citados acima, podemos neste estudo olhar a

escola como sendo um local fisico que fornece o processo de ensino e aprendizagem aos seus
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alunos, com o objectivo de formar e desenvolver a cada individuo em seus aspectos cultural,

social e cognitivo. Quieto
2.2 Educacéo inclusiva e o processo de incluséo de alunos com deficiéncia visual

Mundialmente, ndo somente a Unesco, mas outras entidades, como a ONU e a Unicef,
trabalham em tratados e convengdes internacionais pela inclusdo no ensino desde a década de
40, com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Vale destacar que esse € um movimento
global, que trabalha desde aspectos politicos, culturais, sociais até chegar na area pedagogica.
Na prética, foi s6 a partir da Convencédo das NacGes Unidas sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia que isso entrou em pauta nos paises do mundo, de forma mais efectiva e abrangente
(Koelle, 2022).

A educacao esta presente em todas as nossas ac¢des, sentimentos e atitudes, e € adquirida de
forma mais ou menos regulada ao longo da vida. A transmisséo de conhecimentos, valores,
costumes e modos de agir para a formacao de pessoas adquire relevancia nas familias e nas
escolas. Assim, a UNESCO reitera: O movimento Educacdo para Todos € um compromisso
global de oferecer educacao béasica de qualidade a todas as criancas, jovens e adultos, algo que
actualmente estd longe de ser alcancado. Esta iniciativa foi lancada na Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos realizada em 1990, sob os auspicios da UNESCO, PNUD, UNFPA,
UNICEF e Banco Mundial.

Os participantes endossaram uma visdo ampliada de aprendizagem e concordaram em
universalizar a educacdo priméria e reduzir macicamente o analfabetismo. Ao longo dos anos,
muitos paises ainda estiveram longe de atingir essa meta e a comunidade internacional ratificou
seu compromisso de alcancar a educacédo para todos. (UNESCO, 1995, p. 10). De acordo com
UNESCO (1995) ha seis objectivos do movimento "Educacdo para Todos" que Sdo 0S

seguintes:

e Estender e melhorar a educacdo e proteccdo abrangente da primeira infancia,
especialmente para as criangas mais vulneraveis e desfavorecidas;

e Garantir que todas as criangas, especialmente meninas e meninos em situacoes dificeis,
tenham acesso e concluam o ensino primario gratuito e obrigatério de boa qualidade;

e Garantir que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e adultos sejam
atendidas por meio do acesso equitativo a programas apropriados de aprendizagem e
habilidades para a vida;
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e Aumentar o numero de adultos alfabetizados, especialmente no caso das mulheres, e
proporcionar a todos os adultos acesso equitativo a educacgédo bésica e a aprendizagem
ao longo da vida;

e Eliminar as disparidades de género na educacao primaria e secundaria até e alcancar a
igualdade de género na educacdo, em particular garantindo que as mulheres jovens
tenham acesso pleno e equitativo a educacdo basica em boa qualidade, bem como bom
desempenho.

e Melhorar todos os aspectos qualitativos da educacédo, garantindo os mais altos padrdes
para alcancar resultados de aprendizagem reconhecidos e mensuraveis, especialmente
em leitura, escrita, aritmética e habilidades préticas. E precisamente em seus Gltimos
relatérios que a UNESCO revela que dois em cada trés paises ndo oferecem as mesmas

oportunidades educacionais para meninos e meninas (UNESCO, 1995).

Vale ressaltar que na Declaragdo do Milénio (ONU, 2000), ap6s encontro entre 191 paises,
ficou definido um conjunto de oito metas que deveriam ser atingidas até 2015, ficando
conhecidas como “Metas de Desenvolvimento do Milénio”, onde duas delas se referem a
educacdo: “Garantir o Ensino Basico Fundamental a Todos”, ou seja, dados referentes a
matriculas sdo reportados e a outra meta “Promover a igualdade de género e a autonomia das
mulheres”, mencao de informagdes sobre paridade entre os sexos, referentes as criancas €

adolescentes matriculados no ensino escolar.

Em contextos onde a educagdo é praticamente universal, essas metas parecem amplamente
superadas. Mas a realidade em grande parte do mundo é bem diferente. E por isso que
acreditamos que o movimento “Educacdo para Todos” estabelece metas essenciais para o
desenvolvimento e crescimento de pessoas competentes e capazes para melhorar a salde, a

subsisténcia e promover praticas ambientais seguras, entre outras questdes (Pacheco, 2002).
2.3 Estratégias de incluséo dos alunos com deficiéncia visual

Actualmente, existem diversas formas de incluir os alunos com deficiéncia em sala de aula, o
gue se faz por meio de estratégias de ensino, as quais devem considerar as necessidades
especificas desses alunos, garantindo-lhes, dessa forma, maiores possibilidades de

aprendizagem dos conteudos trabalhados.

O professor deve ainda fazer uma avaliacdo da actividade e do desempenho do aluno, a fim de

perceber de que forma a sua intervencéo foi eficaz, acompanhando, assim, a evolugéo do aluno.
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Uma das formas mais simples de enquadrar todos os alunos no processo de aprendizagem €
através da aprendizagem cooperativa. A aprendizagem cooperativa é uma estratégia que
contribui para o desenvolvimento de cidaddos mais solidarios, facilita a aprendizagem dos

alunos que tém mais dificuldades (MINED, s/d).

A prética pedagogica deve, assim, dirigir-se para todos e ser feita com todos, numa perspectiva
de diferenciacdo inclusiva centrada na cooperacdo, de modo a que a escola seja uma
comunidade hospitaleira. Na perspectiva da escola inclusiva, a responsabilidade da resposta a
dar aos alunos, independentemente das dificuldades que alguns possam apresentar, é da escola.
Os professores de Educacgdo Especial sdo um recurso, tal como outros técnicos e a familia, que
tenham de intervir (MINED, s/d).

Camargo et al. (2008, p. 3401 citado por Nunes e Lomonaco, 2010), ao pesquisarem a
comunicagdo entre alunos com deficiéncia visual e seus professores, afirmam que “(...)
utilizando-se maquetes e outros materiais possiveis de serem tocados, vinculam-se 0s
mencionados significados a representacdes tacteis e, por meio da estrutura mencionada, esses
significados tornam-se acessiveis aos alunos cegos ou com baixa visdo”. A seguir,
apresentamos algumas estratégias que, para nos, sao indispensaveis ao avango no processo

ensino e aprendizagem desses estudantes.

Para os estudantes com baixa visdo, recomenda-se utilizar textos em fonte ampliada, além de
lupa e computador adaptado, instrumentos considerados de grande importancia para que esses
alunos se sintam parte do ambiente da sala de aula. Ja para o aluno com cegueira, acreditamos
que a alternativa mais viavel para sua aprendizagem consiste na utilizacdo do sistema braille
como método para leitura e escrita, como também o uso do soroban para a realizacao de calculos

matematicos.

Sobre o sistema braille, ¢ importante ressaltar que “além de possibilitar o acesso a informagao
e a comunicacdo, esse valioso sistema de leitura e escrita é determinante ao empoderamento
destes estudantes em meio a contextos escolares marcados por inUmeras barreiras, como
também por experiéncias de discriminagdo e negagdo de direitos” (Farias, p. 59, 2018). Em
relag@o ao soroban, ¢ valido afirmar que ela é “uma tecnologia assistida (tecnologia de apoio)
de suma importancia para o ensino e a aprendizagem do matematico voltado aos estudantes
com deficiéncia visual, pois através desse instrumento é possivel realizar diversas actividades

numéricas” (Farias, 2018, p. 77).
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De acordo com o MINED (s/d), de uma forma geral, para atender os alunos com NEE no sistema

educativo, torna-se necessario que a escola aplique as seguintes estratégias:

e Promocdo de uma cultura de escola e de sala de aula que percebe, aprecie e se adapte a

diversidade;

Existéncia de uma lideranca forte;

e Desenvolvimento e promocdo de oportunidades de desenvolvimento profissional,

e Desenvolvimento de uma planificagdo sistematica;

e Implementacéo de praticas de colaboragdo entre alunos, professores e outros membros
da escola;

e Implementacéo de préticas educativas flexiveis;

¢ Implementacdo de apoios de qualidade, através de servicos multidisciplinares;

¢ Realizacdo de avaliacdo frequente e sistematica.
2.4 Técnicas e instrumentos inclusivos pra alunos com deficiéncia visual

Soler (1999). Em sua obra, discute a didactica multissensorial para pessoas com deficiéncia
visual e para videntes. Os materiais didacticos sensoriais possuem a caracteristica de agregar

0s sentidos para que os alunos percebam a paisagem e possam interpreta-la.

Nesse inicio de século XXI, é grande o destaque dado a questdo das paisagens sensoriais, € a
paisagem sonora ¢ uma delas. Em seu texto “o retorno da paisagem a Geografia”, Jorge Gaspar
(2014) destaca termos novos no vocabulario geografico que sdo: soundscape (paisagem sonora)
e smellscape (paisagem olfactiva). A paisagem sonora € um termo cunhado pelo professor R
Murray Schafer (2011) no livro “A afinacdo do mundo”, onde indica trés elementos principais

na paisagem sonora: sons fundamentais, sinais e marcas sonoras.
Eles sdo definidos por Schafer (2011) da seguinte maneira:

Os sons fundamentais de uma paisagem sdo 0s sons criados por sua geografia e clima: agua,
vento, planicies, passaros, insectos e animais. Muitos desses sons podem encerrar um
significado arquétipo, isto &, podem ter-se imprimido tdo profundamente nas pessoas que 0s

ouvem que a vida sem eles seria sentida como um claro empobrecimento.

Os sinais sdo sons destacados, ouvidos conscientemente. Qualquer som pode ser ouvido
conscientemente e, desse modo, qualquer som pode tornar-se uma figura ou sinal. N&o raro os

sinais sonoros podem ser organizados dentro de codigos bastante elaborados, que permitem
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mensagens de consideravel complexidade a serem transmitidas aqueles que podem interpreta-

las.

E o caso, por exemplo, da cor chasse (trompa de caca), ou dos apitos de trem ou navio. O termo
marca sonora deriva de marco e se refere a um som da comunidade que seja Ginico ou que possua
determinadas qualidades que o tornem especialmente significativo ou notado pelo povo daquele
lugar. Uma vez identificada a marca sonora, é necessario protegé-la porque as marcas sonoras

tornam Unica a vida acustica da comunidade (Schafer, 2011).

2.4.1 O sistema braille para leitura e escrita por alunos cegos

Vigotski (2011) faz uma distingdo entre a deficiéncia de ordem organica e a deficiéncia de

ordem social, a qual diz respeito as consequéncias sociais decorrentes da deficiéncia organica.

Ou seja, 0 cego ndo sente sua cegueira directamente, mas sim as consequéncias sociais desta,
gue podem resultar em limitacdes, pois toda a nossa cultura é calculada para a pessoa dotada
de certos 6rgdos [...] e de certas fungdes cerebrais. Todos 0s nossos instrumentos, toda a técnica,
todos os signos simbolos s&o calculados para um tipo normal de pessoa (Vigotski, 2011, p.
867).

Neste sentido, a educacdo surge como um auxilio por meio da criacdo de técnicas artificiais,
culturais, bem como de um sistema de signos ou simbolos culturais adequados as peculiaridades
das pessoas cegas, de modo que [...] a escrita visual é substituida pela tactil — o sistema Braille
permite comporto do alfabeto por meio de diferentes combinacgdes de pontos em relevo, permite
ler tocando esses pontos na pagina, e escrever perfurando o papel e marcando nele pontos em
relevo (Vigotski, 2011, p. 867).

Portanto, o cego &, assim como os videntes léem. Entretanto, essa funcdo cultural é garantida
por um aparato psicossociolégico distinto do individuo vidente, que 1€ com os olhos (Vigotski,
2011).

Ainda que o cego possa ler e escrever no computador, por meio do uso de softwares ledores de
tela, a utilizacdo do sistema Braille se faz importante, pois possibilita a este sujeito [...] 0 acesso
a forma como a palavra € escrita, uma vez que, por meio de outros recursos, 0 acesso se da pelo
canal da audicdo, ndo lhe fornecendo detalhes da escrita, como, por exemplo, a ortografia
(Viginheski et. al., 2014, p. 908).
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Além da importancia conferida a utilizacdo do Braille pelo aluno cego, pode ocorrer a
indisponibilidade, na sala de aula regular, de computadores com os supramencionados

softwares, de modo que o Braille seja o Unico meio de comunicacao escrita disponivel ao aluno.

O sistema Braille, desenvolvido na Franga por Louis Braille em 1825, utiliza seis pontos em
relevo dispostos em uma cela Braille, que € um espaco rectangular com duas colunas com trés
linhas cada. As combinacdes entre esses pontos resultam na formacéo de 63 simbolos distintos,

que sao associados a escrita em tinta (Lemos & Cerqueira, 2014).

2.4.2 Soroban: um importante recurso pedagégico

No que diz respeito ao soroban, este instrumento de calcular, (Morais, 2008, pg. 28) nos traz a

seguinte definicéo:

O soroban, ferramenta matematica (ou seja, um instrumento simbdlico representacional dos
numeros de acordo com a sua ordem de grandeza no sistema de numeracdo decimal) ¢ utilizado
como recurso didactico-pedagdgico que auxilia nas operacfes matematicas, sendo um dos

materiais basicos que compde o processo educativo dos alunos com deficiéncia visual.

Para Azevedo (s/d), o soroban é uma ferramenta para compreensao das quatro operacdes basicas
dos numeros naturais, uma vez que faz a transposicao do contexto concreto para a representacao
com simbolos escritos, deixando clara a estrutura posicional do sistema de numeracao decimal
(pode também ser utilizado para outras bases), e ndo apenas por meio de técnicas operatorias

decoradas.

Nesta vertente pode-se ver osoroban como sendo um instrumento matematico manual que
possui mecanismos de contas e eixos nos quais 0s alunos podem realizar calculos desde 0s mais
simples, como adic¢do e subtraccdo, até os mais complexos, como radiciacdo, potenciacao,
dentre outros. Peixoto e Cazorla (2009), afirmam que existem diversos métodos para se

trabalhar com o soroban, por ser este um instrumento flexivel nas suas formas de operar.

Em se tratando de educacéo inclusiva, Toledo (2011) sugere que o professor procure conhecer
recursos que venham a ajuda-lo em sua pratica pedagogica e utilizar instrumentos variados, tais
como magquetes, painéis, dramatizacdo, materiais de contagem, jogos, etc., atendendo assim,
uma quantidade maior de alunos. Instrumentos estes que poderdo ser utilizados como

facilitadores do ensino de contetdos diversos, nas mais diferentes disciplinas.
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2.4.3 Adaptacdes curriculares e tratamento educativo correctivo

Designa-se de adaptacdes curriculares ao conjunto de ajustes que favorecem o acesso de todos
os alunos a proposta curricular do Ensino regular. Podem se constituir de pequenos e de grandes
ajustes nos objectivos educacionais, nos contetdos programaticos, nos procedimentos e

estratégias, no processo de avaliagcdo e na temporalidade.

A pessoa com deficiéncia visual, a importancia e o acesso aos ambientes digitais € primordial
e indispensavel. De acordo com estudiosos, desde a invencéo do Codigo Braille, em 1829, o
desenvolvimento das tecnologias causou a inser¢do dos cegos nos programas de educacéo,
reabilitacdo e emprego. O uso do sistema braille. Este método foi desenvolvido por Louis
BRAILLE, ele proprio cego. Consiste num sistema de pontos em relevo dispostos regularmente

em espacos de letras ou células quadrangulares que sdo lidas por tacto (Sonza, 2004).

Existem varias ferramentas que podem auxiliar o deficiente visual no seu dia-a-dia, nos estudos
e no lazer. Todos 0s anos surgem novidades nessa area, desde bengalas com sensores até

computadores feitos especialmente para cegos.

i.  Adequacdo para o aluno com baixa visdo que favorecem o acesso ao curriculo

e Prover o aluno de baixa visdo com meios de comunicagdo compativeis com as suas
possibilidades: material ampliado (livros, provas, actividades em geral), uso do
computador, softwares educativos em tipos ampliados, livro falado, computador com
sintetizador de voz e periféricos adaptados e outros recursos tecnoldgicos;

e Proporcionar ao aluno com deficiéncia visual, os materiais adaptados as suas
necessidades educacionais: Lapis 6B, caderno com as pautas reforcadas e se necessarias
duplas, caneta de ponta porosa preta e de cores contrastantes, regua com contraste, entre
outros;

e Incentivar e possibilitar o uso dos auxilios Opticos prescritos pelo médico
oftalmologista: dculos, lupas e telescopios. O auxilio deve ser apresentado para a classe
como um avango tecnoldgico e de grande valia. A falta de correccdo optica pode levar
o0 aluno a ter um rendimento escolar insuficiente, dificultando sua inclusé&o;

e Posicionar o aluno na sala de aula em lugar bem iluminado e préximo ao quadro.
Recomenda-se sentar na primeira carteira da fila central, se necessario, colocar uma
luminaria iluminando as actividades que o aluno esta fazendo.

ii.  Adequacgdes nos contetdos curriculares e nos métodos de ensino
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Para que o sistema educacional contemple as necessidades especiais dos educandos com baixa

visdo, também sdo necessarias adaptacdes de objectivos (mudancgas no conteido e no processo

de avaliacdo) e adaptacdes no método de ensino (didactico-pedagogicas). Adequacdes nos

conteudos curriculares e no processo avaliativo:

Adequar objectivos, contedos e critérios de avaliacdo, considerando as caracteristicas

individuais do aluno;

Considerar que o aluno com baixa visao pode atingir 0s objectivos comuns ao grupo em
um periodo de tempo maior, para isso, variar a temporalidade dos objectivos, contetdos

e critérios de avaliacdo;

Eliminar conteudos e critérios de avaliacdo para os alunos com baixa visdao que, em
funcdo da sua deficiéncia, dificultem o alcance dos objectivos definidos para o seu
grupo, sem comprometer sua escolarizacdo e promogdo escolar. Adequagdes
metodoldgicas e didacticas: compreendem os métodos de ensino, as técnicas e
estratégias adoptadas, a organizacdo dos alunos, o processo de avaliacdo. Entre elas:
promover a aprendizagem cooperativa é importante que o aluno seja agrupado com 0s
colegas que mais se identifique; utilizar-se de procedimentos, técnicas e instrumentos
de avaliacdo diferentes dos usados para a classe, quando necessario, sem prejudica-lo

em relacédo aos objectivos educacionais estabelecidos para ele;

Disponibilizar apoio fisico, verbal, visual e outros ao aluno com baixa visdo,

possibilitando a realizagédo das actividades escolares e do processo avaliativo;

O apoio devera ser oferecido pelo professor regente, de sala de recursos, itinerante ou

pelos proprios colegas;

Introduzir actividades complementares individuais que propiciem ao aluno alcancar os
objectivos comuns ao grupo, que podem ser realizadas na propria sala de aula, na sala

de recursos ou nos centros de atendimento.
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CAPITULO III: METODOLOGIA

Segundo Hengenberg (1992), citado por Marconi e Lakatos, (2003, p. 44), metodologia “¢ o
caminho pelo qual se chega a determinado resultado, ainda que este caminho néo tenha fixado
de antemdo de modo reflectido e deliberado”. Os mesmos autores sustentam ainda, que o
método pode ser definido como o conjunto das actividades sistematicas e racionais que, com
maior seguranca e economia, permite alcancar o objectivo, conhecimentos validos e
verdadeiros, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisfes do

cientista.

Portanto, este capitulo é referente a metodologia de investigagdo, onde estdo ilustrados de forma
sequencial e racional todos os procedimentos metodoldgicos adoptados, isto é, caminhos
utilizados para a obtencdo dos objectivos da pesquisa: desde o tipo de pesquisa, técnica e
instrumentos de recolha de dados, populagdo e amostra, técnica de andlise de dados,

consideracdes éticas e as limitacbes metodoldgicas.
3.1 Tipo de Pesquisa
3.1.1 Quanto a abordagem metodolégica

Quanto a abordagem da pesquisa, essa € uma pesquisa quali-quantitativa. Pois a mesma usa
tanto os métodos qualitativos quanto quantitativos para a realizacdo de uma analise muito mais
aprofundada sobre o0 objecto de estudo. De acordo com Gatti (2004, p. 4), citado por Schneider,
Fujii e Corazza (2017, p. 575), “ambas as abordagens qualitativas e guantitativas podem ser
consideradas complementares muito mais do que antagonicas, visto que os métodos que se
traduzem por nimeros podem ser muito Uteis na compreensdo de diversos problemas
educacionais. Mais ainda, a combinacdo deste tipo de dados com dados oriundos de
metodologias qualitativas, podem vir a enriquecer a compreensdo de eventos, factos e

processos”.

De acordo com Vilelas (2009, p. 56), “a investigacao qualitativa centra-se na compreensao dos
problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou valores”. E um método que, segundo
Guerra (2014), envolve o estudo do uso e a colecta de uma variedade de informagdes empiricas,
onde o pesquisador assume um papel preponderante na conducdo, analise e interpretacdo dos

dados obtidos. Por outro lado, 0 método quantitativo € aquele que “se caracteriza pelo emprego
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de instrumentos estatisticos, tanto na colecta como no tratamento dos dados, e que tem como

finalidade medir relagdes entre as variaveis” (Zanella, 201, p. 35).

3.1.2 Quanto aos objectivos da pesquisa

E relacdo aos objectivos, a pesquisa classifica-se como exploratéria. Este tipo de pesquisa
facilitara na busca e descoberta de ideias e apercepc¢des, na tentativa de adquirir maior
familiaridade com o fendmeno pesquisado, na qual consiste em saber que estratégias sdo usadas
pela escola para garantir a inclusdo dos estudantes com necessidades educativas especiais,

sobretudo a deficiéncia visual.

Conforme afirma Zikmund (2000), “as pesquisas exploratorias, geralmente, sdo Uteis para

diagnosticar situacoes, explorar alternativas ou descobrir novas ideias”.

3.1.3 Quanto aos procedimentos

O procedimento usado na pesquisa sera o de estudo de caso, na qual permitird o autor colher as
informagdes no local de estudo que sera na Escola Secundaria Solidariedade situada na cidade
de Maputo.

Conforme Fonseca (2002), citado em Gerhardt e Silveira (2009) afirmam, “um estudo de caso
pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma
instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social.” Visa conhecer em
profundidade o como e o porqué de uma determinada situacdo que se supde ser Uinica em muitos

aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico.

O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objecto a ser estudado, todavia, revela-lo tal como
ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa,
que procura compreender como € o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma
perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto

possivel completa e coerente, do objecto de estudo do ponto de vista do investigador.
3.2 Técnica de recolha de dados

Para Marconi e Lakatos (2003), técnica de colecta de dados é o conjunto de processos que se
serve uma ciéncia para a obtencdo de seus propoésitos nas fases da colecta de dados. Agora para
Gil (1999), as técnicas de pesquisas mais usadas Sdo as seguintes: entrevista, pesquisa

documental, questionario e observacao.
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Desta forma, para a recolha e obtencdo dos dados desta pesquisa, utilizamos a entrevista semi-

estruturada.

3.2.1 Entrevista semi-estruturada

Segundo Gil (2008), entrevista € a técnica em que o investigador se apresenta frente ao
investigado e Ihe formula perguntas, com objectivo de obtencdo dos dados que interessam a
investigacdo. E uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes busca colectar dados

e a outra se apresenta como fonte de informacéo.

A entrevista semi-estruturada de acordo com Richardson (2015), é aquela que permite além de
responder simplesmente as perguntas previamente formuladas, o entrevistado deixa ficar o0s
aspectos que acha mais relevantes sobre o assunto em causa. E também, conforme sustenta
Guerra (2014), a entrevista semiestruturada é aquela que apresenta um roteiro com perguntas
abertas e fechadas, sendo que principalmente apresente perguntas abertas, o que faz com que o

entrevistado fale mais livremente sobre o tema abordado.

Portanto, aplicAmos essa técnica por ndo exigir rigidez e nem uma relacédo fixa de perguntas a
serem colocadas, 0 que quer dizer que a ordem e a forma de colocacdo podem mudar diante de
cada informante, tomando-se como justificativa o alcance dos objectivos estabelecidos ao longo

da pesquisa.
3.3 Populacéo e amostra
3.3.1 Populagao

A populacdo ¢ a totalidade de individuos com as mesmas caracteristicas definidas para uma
determinada pesquisa. E da populagio ou universo da pesquisa onde se pode extrair uma
amostra (Silva e Menezes, 2001). Na mesma linha de pensamento, Gil (2008) afirma que, a
populacdo pode ser entendida como a totalidade de individuos sobre os quais se faz uma
inferéncia ou estudo. Esse universo congrega todas as observagGes que sejam relevantes para
0 estudo ou mais caracteristicas dos individuos. Sdo os participantes da pesquisa com um

conjunto de elementos ou caracteristicas em comum.

Assim, esta pesquisa teve como populagdo, um numero total de noventa e cinco (95) individuos
da ESS, subdivididos da seguinte forma: um (1) director da escola, um (1) director adjunto

pedagdgico, sessenta e trés (63) professores e trinta (30) alunos com alguma deficiéncia visual.
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3.3.2 Amostra

Uma amostra constitui uma parte da populacdo, € uma porcao seleccionada de acordo com uma
regra ou plano, que garanta a representatividade desta em relacdo a populacédo (Gil, 2008). De
acordo com Marconi e Lakatos (2003), a amostra pode ser probabilistica ou ndo probabilistica.
Assim, no presente trabalho, quanto a tipologia da amostra privilegiou-se a amostragem nao-
probabilistica do tipo intencional que de acordo com Oliveira (2011), é aquela que possibilita
ao pesquisador a escolha de determinados elementos do universo por meio de técnicas ndo

estatisticas.

Portanto, para a presente pesquisa a amostra foi obtida tendo em conta os elementos na tabela

que se segue:

Tabela 1. Extraccdo da amostra

Entidades Populacdo = Amostra Critérios de preferéncia
1 Por ser director (a) da escola.
Director (a) Adjunto . . Por ser director (a). Adjunto
pedagdgico pedagdgico da escola.
[ - - Por ser professor formado em NEE,
sobretudo em grafia braile.
Estudantes deficientes 20 . Por ser aluno do ensino secundario
visuais com alguma DV.
Total 95 10

Fonte: Elaborada pelo autor, conforme os dados extraidos das entrevistas.
3.4 Técnica de analise de dados

Para a analise dos dados da pesquisa utilizamos a técnica de analise de contetdo. Conforme nos
mostra Gil (2014), a analise de contetdo busca compreender melhor um discurso, aprofundando
suas caracteristicas gramaticais, fonoldgicas, cognitivas e ideoldgicas e extraindo 0s momentos
mais importantes dos diferentes discursos. Desta forma, para essa analise de contetudo o autor

fez a organizagdo dos mesmos em trés fases conforme defendido por Bardin (2014):

i.  Pré-andlise - onde se fez a escolha e a organizacdo do material que teve como orientagédo

a questdo norteadora ou problema de pesquisa e 0s objectivos e com o resultado da
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colecta de dados na qual foram as informacGes obtidas nas entrevistas, nos documentos
e nas anotacdes resultantes das observacdes, iniciou-se ao processo de analise com uma
leitura geral,

ii. Exploracdo do material, também chamada de descricdo analitica — onde se fez a
codificacdo, classificagéo e categorizacdo das informagdes obtidas; e

iii.  Anélise e interpretacdo dos resultados — nesta ultima fase fizemos a correlacéo referente
ao conteudo do material analisado que foi adquirido no estudo de caso com a base

teorica referencial na qual os autores abordaram sobre a problematica em questéo.
3.5 Consideragdes éticas na investigacao

“Em investigacdo, a ética consiste nas normas relativas aos procedimentos considerados
correctos e incorrectos por determinado grupo. A maioria das especialidades académicas e
profissionais tém codigos deontologicos que estabelecem normas” (Bogdan & Biklen, 1994, p.

75). Assim, para 0s nossos fins neste trabalho observamos os seguintes aspectos éticos:

e Primeiramente para a realizacdo do trabalho de campo, foi apresentada uma credencial
a ESS, sendo esta emitida pela Faculdade de Educacdo da UEM, onde o pesquisador se
encontra filiado (Ver anexo 1);

e Codificamos os dados pessoais dos entrevistados e o termo de consentimento informado
foi aplicado de forma a esclarecer 0s objectivos e fins da pesquisa (Ver apéndice 1).

e Todas as entrevistas, para além das anotacdes, foram gravadas com o consentimento de
todos os participantes;

e Honramos as regras fundamentais de toda a investigacdo cientifica, tais como,

fidelidade aos dados recolhidos e aos resultados que chegdmos.
3.6 LimitacGes metodoldgicas

A limitacdo que tivemos no &mbito deste trabalho, foi a dificuldade de entrar em contacto com
a directora da escola no primeiro més em que nos apresentdmos a escola, pois, de acordo com
fontes internas, a mesma se encontrava de viagem a trabalho. Entretanto, conseguimos realizar
o trabalho de campo sem qualquer atraso gracas a boa vontade de alguns professores, alunos e
directora adjunto-pedagdgica que se disp0s a participar da pesquisa desde o primeiro momento,

autorizando a recolha de dados (Ver anexo 1).
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CAPITULO IV: ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

No presente capitulo fazemos a analise e interpretacdo dos dados recolhidos durante a pesquisa
de campo que decorreu na Escola Secundaria Solidariedade (ESS), nos meses de Marco, Abril
e Maio de 2023. Desta forma, 0s nossos resultados séo analisados de acordo com os objectivos
especificos previamente definidos no &mbito do primeiro capitulo deste trabalho,

designadamente:

e Descrever o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual na Escola Secundaria
Solidariedade;

e ldentificar as estratégias adoptadas pela Escola Secundaria Solidariedade para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia visual;

e Medir os impactos das estratégias aplicadas pela Escola Secundaria Solidariedade para

a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual.

Entretanto, este capitulo subdivide-se em cinco (5) subcapitulos, sendo que o primeiro (4.1)
visa descrever a area geografica de intervencdo; o segundo (4.2) visa apresentar o quadro geral
dos dados sociodemograficos dos participantes do processo de investigacdo; e, os ultimos trés
subcapitulos (4.3, 4.4 e 4.5) visam fazem a apresentacao andlise e interpretacdo dos resultados,

tomando como base cada um dos trés objectivos especifico definidos anteriormente.
4.1 Descricdo da area geografica de intervencao

O processo de investigacao teve lugar na Escola Secundaria Solidariedade, uma escola pablica
mocambicana, localizada no Bairro de Mavalane “A”, Distrito Municipal KaMavota, Cidade
de Maputo. A ESS foi inaugurada em Fevereiro de 2007, construida no &mbito da cooperacdo
entre o Governo de Mocambique e 0 Governo de Portugal. Essa escola foi erguida para albergar
cerca de 2200 alunos distribuidos por quase todas as classes do ensino primario e secundario,
entretanto, devido a grande demanda pelos servigos educacionais, actualmente a mesma alberga

mais de 3500 alunos.

De acordo com a direccdo da ESS essa € uma institui¢do de ensino basica, que oferece formacéo
do ensino primério (EP), de 1.2 a 62 Classes e ensino secundario (ES), da 7.2 a 10.2 Classes,
aplicando a Lei n.° 18/2018 de 28 de Dezembro, Lei do SNE. Actualmente, a instituicdo firma

parcerias com diversas instituicbes governamentais e nao-governamentais, destacando-se, por
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exemplo: o Instituto Camdes, I.P; Ministério da Saide de Mogambique (MISAU); Associacao
de Cegos e Ambliopes de Mogambique (ACAMO), entre outros.

Na actualidade a ESS é uma escola inclusiva, e até a data da nossa pesquisa detinha um universo
de 47 alunos com necessidades educativas especiais, sendo 30 com algum tipo de deficiéncia
visuais e 17 com outras NEE. Para além dos proprios alunos, a escola tinha professores com
deficiéncia visual, trabalhando num Centro de Recurso (CR) minimamente avancado,

recebendo e auxiliando alunos com DV no processo da sua aprendizagem.

4.2 Quadro geral dos dados sociodemograficos dos participantes do processo de

investigacao

Este estudo contou com a participacdo completa de todos os dez (10) elementos seleccionados
como amostra da pesquisa ora realizada dentro da ESS, o que cobre em termos de participacdes,
um total 100%. Assim sendo, participaram da pesquisa duas (2) gestoras escolares, trés (3)

professores e cinco (5) alunos.

A seguir, apresentamos os dados sociodemograficos dos elementos entrevistados na tabela n.°
2, que se segue. Entretanto, como forma de salvaguardar os dados pessoais dos participantes,
0s mesmos foram codificados, passando a ser designados por aquilo que representa dentro da

comunidade escolar (gestor, professor ou aluno) e seguido de uma letra do alfabeto.

Tabela 2. Dados sociodemogréaficos dos participantes do processo de investigacao

E Codigo ‘ Idade Sexo Nivel Académico
1 Gestora A 51 F Licenciatura

2 Gestora B 48 F Licenciatura

3 Professor A 40 M Licenciatura

4 Professora B 37 F Licenciatura

5 Professora C 40 F Licenciatura

6 Aluno A 16 M Em frequéncia 8.2 Classe
7 Aluna B 17 F Em frequéncia 8.2 Classe
8 Aluna C 18 F Em frequéncia 9.2 Classe
9 Aluno D 17 M Em frequéncia 9.2 Classe
10 | AlunoF 19 M Em frequéncia 10.2 Classe

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Portanto, conforme se denota na tabela que acabamos de apresentar, o estudo contou com a
participacdo de dez (10) individuos. Assim dos dez informantes da pesquisa, quatro (4) foram
do sexo masculino e seis (6) do sexo feminino, sendo que, percentualmente, obtivemos a

seguinte representacdo grafica:

Figura 1. Proporcéo dos participantes da pesquisa repartidos por sexo

m Masculino m Feminimo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por outro lado, quanto ao nivel académico dos informantes, notamos que todos gestores e
professores entrevistados possuem o grau de licenciatura, sendo que o factor de diferenciacao
dos mesmos seja a formacdo em areas cientificas diferentes, porém ligadas a prépria area da
educacdo. Ainda no ambito da escolaridade, conforme destaca a direccdo da Escola Secundaria
Solidariedade no trecho da entrevista que segue abaixo: todos professores dessa escola, para
além da sua formacdo profissional para leccionar, também foram capacitados em matérias de

educacdo inclusiva, o que inclui todo tipo de cuidados de alunos com NEE, vejamos:

“Hoje todos professores da nossa escola estdo capacitados em matérias de
educacdo inclusiva. N&o estou a dizer que todos professores l1éem e escrevem
braile, ndo. Mas estou a dizer que todos estdo preparados para trabalhar com os
alunos com NEE, e alunos com deficiéncia ou até com necessidades adicionais de

aprendizagem” (Depoimento da Gestora A, 51 anos de idade, licenciada).

E, quanto aos alunos participantes da pesquisa, verificamos que 0s mesmos se encontram a
frequentar as classes da 8.2, 9.2 e 10.2, sendo que a tendéncia seja de manter o ritmo de
aprendizagem e continuidade de discéncia na ESS. No entanto, um facto curioso e que chamou

a nossa toda atencdo, é que a maior parte/todos alunos entrevistados encontram-se a frequentar
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as classes do 1.° ciclo de ensino secundario geral, com idades ndo normalmente comuns para
esses niveis de ensino (com idades acima do normal). Esse facto pode, de alguma forma, revelar

um ligeiro atraso desses alunos no @mbito da sua formacéo.

Portanto, assim questionamos, procurando saber o que levou ao seu atraso, pois com a idade
que muitos tém j& podiam/deviam estar a terminar o ensino secundario geral para, talvez,

ingressar para o ensino superior? Desta forma alcancamos as seguintes respostas:

“Bom, eu nasci com a deficiéncia. Tive a sorte de comecar a estudar com seis anos
de idade como qualquer crianga. S6 que na escola em que me puseram nao tinha o
acompanhamento e 0os meus pais ndo tinham conhecimento de uma escola que eu
pudesse frequentar. S6 mais tarde € que eles conheceram 0 CRE na Macia, foi la,
acho que foi aos sete anos, que estudei, mas também fiquei s6 um ano nessa escola,
sai, fiquei em casa por muito tempo, uns trés anos. E depois comecei a frequentar
a ACAMO, foi 14 que aprendi a escrita e leitura Braile e tivemos conhecimento da
Escola Secundaria Solidariedade” (Depoimento da Aluna C, 18 anos de idade, 9.2

Classe).

“Antes de passar para essa escola eu fui para uma escola, onde também ndo havia
assisténcia a minha deficiéncia, entdo vim calhar aqui, gracas a Deus! Aqui a
minha maior dificuldade é a questdo de material, tanto livros como o papel que
usamos para escrever, mas as condi¢cdes minimas de aprendizagem sdo garantidas,

sou muito grato” (Depoimento do Aluno A, 16 anos de idade, 8.2 classe).

Em suma, os depoimentos acima evidenciam que os factores por detrds dos seus atrasos, e que
levaram a frequentar das classes do 1.° ciclo do Ensino Secundéario Geral (ESG) em idades fora
do que se espera ou do que é normal, estdo relacionados a falta de assisténcia adequada nas
escolas por onde essas passaram anteriormente, e ainda, por dificuldades financeiras para

custear os materiais didacticos, livros e papel especial para a escrita braile.

4.3 Processo de inclusdao de alunos com deficiéncia visual na Escola Secundaria

Solidariedade

Conforme j& haviamos feito referéncia no quadro teorica deste trabalho, ha muitas formas de
promog¢do da educacdo inclusiva nas escolas, sobretudo dos alunos com algum tipo de
deficiéncia visual, ja que € o elemento que constitui objecto da nossa pesquisa. O processo de

inclusdo, como ja tinhamos determinado para fins desta pesquisa, abrange todo conjunto de
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procedimentos metodoldgicos e técnicos, I6gica e psicologicamente ordenados, de que se vale
o professor para levar o educando com NEE a produzir conhecimentos, a adquirir técnicas e/ou

habilidades e a incorporar atitudes humanamente favoraveis.

S0 0s mecanismos que visam apoiar a educagdo para todos e para cada crian¢ca no Mundo,
sendo que a ideia implica encarar a escola como um espaco onde todas as criangas e jovens tém

lugar para aprender e adquirir conhecimento e para se desenvolver enquanto pessoas.

Assim, a partir dos depoimentos dos entrevistados, podemos destacar que 0 processo de
acolhimento de alunos com deficiéncia visual na ESS ndo é novo e nem recente, pois segundo
as gestoras dessa unidade de ensino, a mesma ja recebera alunos com NEE logo apés a sua

inauguracdo, facto que pode ser melhor evidenciado no depoimento que se segue:

“Bom talvez dizer que a escola comecou por receber alunos com deficiéncia visual
no primeiro quinguénio apds a sua inauguracao, e foi aprendendo com 0s mesmos
alunos qual a melhor estratégia de trabalhar com eles, porque a escola néo tinha
nenhuma experiéncia antes e ndo tinha professores formados em grafia braile.
Entdo os alunos foram os primeiros a nos mostrarem o caminho, de que forma?
Percebendo com eles mesmos quais seriam as melhores estratégias de trabalho

com eles” (Depoimento da Gestora B, 48 anos, licenciada).

Nitidamente, conforme podemaos interpretar, com o crescimento do nimero de alunos com DV
na Escola Secundéria Solidariedade, também se tornaram visiveis as necessidades de
aprimoramento dos requisitos de acolhimento desses alunos. Desta forma, a escola foi obtendo
novas experiéncias colhidas dos préprios alunos, aprendendo em primeira méo sobre as formas
ideais de trabalhar com esses alunos. Portanto, isso revela um tipo de gestdo escolar que se

aprimora, tendo em estimativa as contingéncias existentes.

Ainda no mesmo contexto, o facto de aprender com os préprios alunos a forma ideal de trabalhar
com eles, revela a existéncia de um sistema solido de aprendizagem cooperativa, que segundo
MINED (s/d), é uma estratégia que contribui para o desenvolvimento de cidaddos mais
solidarios, facilita a aprendizagem dos alunos que tém mais dificuldades, ou seja, os alunos com
algum tipo de necessidades educativas especiais causadas por deficiéncia fisica e/ou

psicossociais.

Agora, por outro lado, os informantes da pesquisa, principalmente os gestores e professores,

revelam que o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual na Escola Secundaria
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Solidariedade segue, na actualidade, sem qualquer tipo de sobressaltos. Pois, ainda de acordo
com as mesmas fontes, a maioria dos alunos com DV da ESS comeca 0 seu processo de
escolarizacéo nessa escola, isto é, desde a 1.2 até a 10.2 classe do SNE, ja que a mesma escola

oferece, tanto as classes do ensino primario como também do ensino secundario.

E mais, achamos ainda que a escola ndo esta sozinha nesse processo inclusivo, trabalha com a
Associacdo de Cegos e Ambliopes de Mogambique (ACAMO), sendo que este facto levou a

capitalizacdo de algumas estratégias de ensino para deficientes visuais na escola:

“(...) sdo alunos que comegaram O ensino aqui nessa escola, ndo tinham
experiéncia nenhuma de passagem por uma outra escola, comecaram aqui, e
porque os alunos estavam, aqui, quer dizer, constituiu um desafio para a escola,
buscar solucdo para o atendimento a esses alunos. Entdo ai comegou a nossa
interacgdo com a ACAMO, onde os alunos podiam ter pelo menos a aprendizagem
em braile, e nds capitalizavamos o braile, e 0s outros 6rgdos sensoriais que 0S
alunos tém é que realmente potenciavam a sua aprendizagem” (Depoimento da

Gestora A, 51 anos de idade, licenciada).

Assim, podemos afirmar com a maxima seguranca, que com o andar do tempo, a Direccdo da
Educacdo e Desenvolvimento Humano da Cidade de Maputo e também outras organizacdes
ndo-governamentais como por exemplo, a ACAMO, comegou a apoiar a escola em matérias de
inclusdo de alunos com NEE, especificamente no que concerne a deficiéncia visual, o que tem

permitido haver uma educac¢do minimamente sadia na escola.

Portanto, hoje podemos dizer que ja existem professores e recursos para a ESS poder receber
os alunos com deficiéncia visual, conforme declara a classe dos professores no depoimento

abaixo:

“Agora podemos dizer que sim, depois de algum tempo a escola comecou a receber
0 apoio da propria Direccdo da Educagédo e Desenvolvimento, e com isso, eles ja
mandaram alguns professores para a capacita¢ao, pelo menos para a escola poder
ter o acompanhamento efectivo”. “(...) Entdo mais tarde houve essa capacitacao
para alguns professores, esses professores € que faziam o acompanhamento, faziam
0 segmento e na altura a cidade forneceu ata algum material que sdo pautas para
esses alunos poderem estudar” (Depoimento do Professor A, 40 anos & da

Professora B, 37 anos de idade, ambos licenciados).
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Sumariamente, é claro no quadro dos dados desta pesquisa, que 0 processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia visual na ESS costuma ser suportado por parceiros externos que
garantem, por meio de iniciativas proprias, 0 apoio ao sector da educacdo nesse ramo de
interesse para todos nos dominios das estratégias de Educacdo para Todos, conforme fizemos

uma meng¢do minuciosa no capitulo da revisao da literatura.

Entretanto, vale a pena salientar ainda aqui, que a questdo da inclusdo, ndo so de alunos com
deficiéncia visual, mas também de outros com um conjunto de sinais ou factores de riscos que
ocorrerem a nivel intelectual, emocional e fisico que podem comprometer a aprendizagem
normal de um individuo, constitui um dos objectivos estratégicos do préprio sector da educacéo
para o periodo de 2020-2029 (MINEDH, 2020). Consistindo em garantir a inclusdo e a equidade
no acesso, participacdo e retencao de todos alunos, este facto faz-nos perceber que os esforgcos
conjuntos ora empreendidos através da ligacdo escola-comunidade e sociedade no geral

compdem elementos indispensaveis para a garantia de uma educacéo inclusiva e de qualidade.

4.4 Estratégias adoptadas pela Escola Secundaria Solidariedade para a incluséo dos

alunos com deficiéncia visual

“A inclusdo e a equidade, relacionam-se com a justica social e o cumprimento do direito a
educacdo. Um foco na equidade significa garantir que ndo existam disparidades a nivel de
oportunidades no sistema, por via de factores geograficos, econémicos, sociais, género ou
necessidades educativas especiais. No que concerne a inclusdo esta é garantida quando as
estruturas de ensino atendem as necessidades de todos e se insere numa estratégia mais
abrangente de promog¢ao de uma sociedade inclusiva” (MINEDH, 2020, p. 39). Sendo assim, e
no ambito da aplicacdo do PEE 2020-2009, asseveramos que a ESS tem adoptado um conjunto
de estratégias e mecanismos de inclusdo, que no seu todo, visam garantir o sucesso escolar dos

seus cerca de trinta alunos com deficiéncia visual.

Assim, com vista a conhecer esse conjunto de Estratégias adoptadas pela Escola Secundaria
Solidariedade para a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual, colocamos a seguinte questao
aos nossos entrevistados: “Quais sdo as estratégias usadas pela escola e pelos professores no

processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia visual? ”

Desta interrogacdo, conseguimos colher respostas positivas que demostram completamente,
que os alunos da ESS sdo tratados de igual maneira, tem iguais oportunidades, mas respeitando

as especificidades de cada um. Ainda conforme salienta uma das Gestoras dessa escola no
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depoimento abaixo, a escola Secundaria solidariedade s6 tem turmas inclusivas, isto é, ndo

possui turmas especiais criadas s6 para alunos deficientes ou com NEE:

“Nesse ambito, o nosso lema tem sido: Todos podemos ser iguais quando a
igualdade ndo nos diminui, ou sermos diferentes se a diferenca ndo nos
descaracteriza. Para dizer que os alunos tém as mesmas oportunidades, porém
respeitamos as especificidades de cada um. Os alunos com deficiéncia visual
assistem as suas aulas normais com os outros alunos, mas quando eles precisam
de um atendimento diferenciados eles tém esse atendimento diferenciado na sala
de aulas sem necessidade de discrimina¢do” (Depoimento da Gestora A, 51 anos

de idade, licenciada).

Portanto, tomado em conta o depoimento acima, € justo afirmar que o esfor¢o do professor para
com alunos com NEE, nesse caso, deve ser dobrado, com vista a permitir que todos alunos
gozem das mesmas oportunidades de aprendizagem na sala de aula. No entanto, quando se torna
imensamente dificil acautelar isso, é importante que se ofereca um apoio especifico aos alunos
que apresentam maiores dificuldades. Por isso é que a escola tem permitido o uso de alguns
meios ndo convencionais na sala de aulas, tudo com intencdo de assegurar que os contetdos

leccionados cheguem aos alunos, conforme cita a classe dos professores entrevistados:

“Eles podem, para além de utilizarem a mdquina braile ou a pauta para poderem
registar os seus apontamentos, também podem utilizar gravadores na sala de aulas,
para permitir que eles possam recapitular as matérias com mais vagar em casa e
poderem transcrever ou poderem registar 0s seus apontamentos, ai com tempo

mais longo” (Depoimento da Professora B, 37 anos de idade, licenciada).

No entanto, apesar dessas possibilidades oferecidas estrategicamente pela escola, os alunos em
tempos de avaliagdes precisam de mais tempo do que 0s outros para apresentar 0S Seus
resultados de aprendizagem. O que exige também da propria escola o amparamento

implementando avaliagdes especificas, principalmente nas avalia¢@es internas da escola.

Ainda nesse contexto das estratégias adoptadas pela escola, importa fazer referencia, que a
comparticipacao da familia (pais e/ou encarregados de educacgdo) também é assumida como de
extrema importancia para o sucesso escolar do aluno com DV, pois de acordo as gestoras

escolares, nem sempre a instituicdo é capaz de fornecer alguns materiais, como gravadores,
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papel especial para escrita braile, entre outros elementos. Entretanto, existe o problema de
custos e até disponibilidade do proprio material e a familia pode ajudar nesse contexto.

“Héa algum material que a escola ndo é capaz de fornecer, os encarregados também
acabam comparticipando. Mas a escola garante o material possivel, como disse”

(Depoimento da Gestora B, 48 anos, licenciada).

Nesse caso, conforme pudemos apurar durante as nossas pesquisas, 0 material possivel que a
escola oferece como estratégia de inclusdo de alunos com deficiéncia visual podem ser

destacados no seguinte, conforme mostra a tabela n.° 3 que descreve abaixo:

Tabela 3. Material oferecido pela ESS para facilitacdo do PEA dos alunos com deficiéncia

visual.

N.° Material Descricéo

1 | Sistema Braille para leitura e escrita | “O Sistema Braille ¢ baseado em 64 simbolos
em relevo (considerando a célula vazia como um
simbolo), resultantes da combinagdo de até seis
pontos dispostos em duas colunas de trés pontos
cada. Esses simbolos servem para representar
caracteres de anotacOes cientificas, literatura,
estenografia, musica, matematica e informatica
etc.”.!

2 | Méaquinas de impressao braile “O equipamento é capaz de converter textos
comuns para o braille. Utiliza papel mais
encorpado e tem agulhas especiais para fazer as
ranhuras nas duas faces da folha. Tendo
incluidos alto-falantes podem ler o que vai
sendo escrito, fazendo o acompanhamento da
impressio”.

3 | Orbit reader 20 “The Orbit Reader 20 is a unique 3-in-1 device
that enables a blind or visually impaired user to
read books and documents in braille, take notes
and save them as braille or text files, and to
easily access all of the functions of a computer
or smartphone such as web browsing, email and
text messaging .

4 | Pauta “Pauta braille € um instrumento que se usa para
escrever em braille de forma manual”.®

IFonte: https://trocandosaberes.com.br/wp-content/uploads/2019/02/Cartilha-O-sistema-braille.pdf
2Fonte:https://www.uern.br/graduacao/dain/ajuda.html#:~:text=Impressora%20em%20Braille%201ndex%20Eve
rest,fazendo%200%20acompanhamento%20da%20impressao.

SFonte: https://www.tifloeduca.eu/pauta-braille/
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5 Gravadores electrdnicos “Gravadores electronicos sao equipamentos
eléctricos ou mecanicos de gravacdo e
reproducéo de ondas sonoras como, voz, canto,

musica ou efeitos sonoros”.*

6 Livros didacticos em Braile “E um instrumento de leitura de paginas em
braille  de livros didactico-pedagdgicos,
paradidaticos especificas solicitadas pelas
pessoas cegas e com baixa visdo”.

7 Livros Mundialmente reconhecidos | E um conjunto de instrumentos de leitura de

em Braile, etc. paginas em braille de livros internacionalmente
reconhecidos, como por exemplo livros

religiosos, literatura, ciéncia etc.

Fonte: Elaborada pelo autor, conforme os dados obtidos nas entrevistas com as gestoras

escolares, professores e alunos.

Actualmente a ESS é auto-suficiente em termos de recursos de aprendizagem para alunos com
deficiéncia visual. No entanto essa eventualidade ndo seria possivel sem o apoio dos seus
parceiros externos, tal como a Associacao de Cegos e Ambliopes de Mocambique (ACAMO),
0 seu principal apoiante neste processo de inclusdo, sendo a ACAMO responsavel directo pela
criagcdo do Centro de Recursos para os alunos com deficiéncia visual na escola, e do seu
apetrechamento com material de ponte, com forme referem os gestores e professores dessa

escola:

“Fomos agraciados, palomemos este ano, com equipamento de ponta oferecido
pela ACAMO no ambito dessa parceria. Agora ja ndo recorremos a outras
instituicGes para poder imprimir o0 nosso material em brai e também é possivel o
aluno escrever e imprimir-se em preto e barranco gracas a esse equipamento que
recebemos este ano para equipar a nossa sala que sdo Orbit reader 20~
(Depoimento da Gestora A, 51 anos de idade, licenciada).

O desafio na actualidade, consiste na adaptacdo dos alunos com DV a esses materiais novos,
pois conforme pudemos verificar alguns desses materiais sdo bastante recentes e precisando de

um certo nivel de conhecimento para 0 seu manuseamento. Entretanto, conforme refere a

“https://pt.wikipedia.org/wiki/Gravacdo_e_reproducio_sonora#:~:text=A%20gravacio%20e%20a%20reproduca
0,analdgica%20e%20a%20gravacdo%20digital.
Shttps://fundacaodorina.org.br/nossa-atuacao/distribuicao-de-livros/formatos-acessiveis/livro-
braille/#:~:text=E%20um%?20sistema%20de%20leitura,cegas%20por%20meio%20do%20tato.
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gestora da escola: “é verdade que os alunos ainda estdo em uma fase de adaptacdo para
utilizarem esses equipamentos, mas ja facilita o trabalho também dos professores que
trabalham no CR, que sdo professores com deficiéncia visual” (Depoimento da Gestora A, 51

anos de idade, licenciada).

Agora, procurando perceber como como € a relacdo dos alunos com NEE, destacando a DV,
com os outros alunos a nivel da escola, colocamos a seguinte questdo aos entrevistados: “como

¢é que tem sido a relagdo entre esses alunos com deficiéncia visual e outros alunos?”.

Portanto, em resposta a esse questionamento, alcancamos respostas afirmativas de todos
entrevistados, que de alguma forma reconhecem a existéncia de uma boa relacdo entre esses
alunos, uma relacdo de ajuda mutua e solidariedade, fazendo jus ao proprio nome da escola
(Escola Secundaria Solidariedade). Assim a nossa interpretacéo € de que a escola tem fixado a
responsabilidade de todos no processo de inclusdo desses alunos com NEE, procurando deixar

transparecer a cultura de paz, alegria e solidariedade entre 0s mesmos.

Desta forma, seria justo afirmar, categoricamente, que a escola promove a incluséo e a sua
estratégia esteja ligada aos seguintes elementos citados em MINED (s/d), conforme vincadmos

na revisao da literatura deste trabalho:

e Promocdo de uma cultura de escola e de sala de aula que percebe, aprecie e se adapte a
diversidade;

e Existéncia de uma lideranca forte;

e Desenvolvimento e promocao de oportunidades de desenvolvimento profissional;

e Desenvolvimento de uma planificacdo sistematica;

e Implementacdo de praticas de colaboracdo entre alunos, professores e outros membros
da escola;

¢ Implementacdo de préaticas educativas flexiveis;

e Implementacdo de apoios de qualidade, através de servicos multidisciplinares;

e Realizacdo de avaliacdo frequente e sistematica.

4.5 Impactos das estratégias aplicadas pela Escola Secundaria Solidariedade para a

inclusdo dos alunos com deficiéncia visual

Segundo MINEDH (2020), a medida dos impactos das estratégias de educacdo e

particularmente da educacdo inclusiva dos alunos com deficiéncia visual na escola, pode ser
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estimada com base na eficiéncia interna do SNE. Ou ainda com base nas taxas de aprovagdo e

reprovacdes desses alunos (Zacarias, s/d).

Assim, com base nos dados da pesquisa, tomamos conhecimentos de que nao foram registados
casos de reprovacdes de alunos com deficiéncia visual na Escola Secundéria Solidariedade nos
anos lectivos de 2021 e 2022. Portanto, desta forma podemos afirmar com maior seguranca que
as estratégias aplicadas pela Escola Secundaria Solidariedade para a inclusdo dos alunos com
deficiéncia visual tem impactos positivos, isto €, na ordem dos 100%, pois dos 30 alunos
matriculados e com DV, nenhum esteve na situacdo de reprovacdo, conforme mostra a figura

n.° 2 que se segue:

Figura 2. Taxa de Aprovacao e Reprovacao de alunos com deficiéncia visual na ESS em
2021 e 2022

m Aprovados  mReprovados

Fonte: Elaborado pelo autor, conforme os dados da pesquisa.

Agora, vejamos a seguir alguns depoimentos que sustentam a tese apresentada na figura n.° 2,
quando colocamos a questdo: “Qual tem sido o aproveitamento pedagogico dos alunos com

deficiéncia visual nessa escola?”

“Bom, pelo menos aquele que ¢ o instrumento nacional para medir o
aproveitamento, porque temos resultados internos, mas também temos aqueles
resultados que advém do instrumento externo, que € o exame por exemplo. O que
acontece é que todos os alunos, até aqui, que participaram dos exames, alunos com
DV que usam grafia braile a qui na escola, ainda ndo tivemos situacdo de

reprovacdes (Depoimento da Gestora A,51 anos de idade, licenciada).
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“Agora vamos acompanhando o percurso dos nossos alunos graduados e que estéo
em outras escolas a fazerem o nivel médio, pelo menos a informac&o que temos até
entdo, é de que os mesmos se encontram a lograr sucessor” (Depoimento da

Professora C, 40 anos de idade, licenciada).

Queremos acreditar que os factos relatados nos depoimentos acima devem-se ao favoravel
impacto das estratégias de inclusdo adoptadas pela escola, mirando por esse lado de avaliacdo

sumativa do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual.

Assim, para finalizarmos nessa avaliagdo dos impactos das estratégias aplicadas pela ESS,
perguntamos aos préprios alunos: “Qual é o seu estado actual em termos de participacdo e
desenvolvimento académico, se estavam a colher resultados satisfatorios dentro da ESS e ainda
se as suas espectativas de aprendizagem estavam a ser atendidas? Logo, desse modo, ouvimos

0 seguinte:

“Na sala de aula, com outros colegas, posso dizer que é normal, ndo ha
discriminacdo, estdo sempre disponiveis para uma e qualquer coisa que eu
necessite. E os professores a maioria estdo disponiveis e a0 mesmo tempo sao
compreensiveis, embora haja um e outro professor que complica as coisas. No
entanto tenho tido um bom aproveitamento desde que comecei a estudar aqui (na
Escola Secundaria Solidariedade)” (Depoimento do Aluno F, 19 anos de idade,
10.2 classe).

“Aescola é favoravel a nossa condicao de NEE, reconheco que tivemos de batalhar
muito até chegar aqui, mas isso faz parte da vida de todo estudante ou aluno, nédo
importa se tém ou ndo deficiéncia visual. Neste momento estou na 9.2 e estou a ter
bons resultados. Estou a desenvolver muito a cada dia aprendo novas coisas gracas
as oportunidades que a escola tem proporcionado” (Depoimento do Aluno F, 19
anos de idade, 10.2 classe).

Deste modo, importa salientar, que as declaragdes dos alunos entrevistados deixam ficar factos
determinantes que induzem a satisfacdo de todos pelo trabalho que a Escola Secundéaria
Solidariedade se encontra a realizar no &mbito da incluséo de alunos com NEE. Pois, conforme
pudemos apurar, o0 basico para o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem
saudavel dos alunos com deficiéncia visual nessa instituicdo de ensino esta garantido. Contudo,

é verdade que a ESS ainda precisa continuar a trabalhar para a concretizacdo dos objectivos
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estratégicos tracados para o sector da educacao, apoiando e provendo recursos satisfatorios para
todos no cuidado e divulgacdo dos mecanismos de participagdo dos alunos com DV nas

diferentes actividades dentro da escola.
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CAPITULO V: CONCLUSAO E RECOMENDACOES

5.1 Conclusao

Com o objectivo geral de analisar as estratégias de inclusdo de alunos com deficiéncia visual
na Escola Secundaria Solidariedade (ESS), uma instituicdo publica mogambicana de ensino
secundario, sediada na Cidade de Maputo, desenvolvemos este trabalho orientado por trés
perguntas de pesquisa extraidas dos objectivos especificos deste trabalho. Assim, depois de uma
longa e apurada pesquisa com vista ao alcance de respostas a essas trés questdes, chegamos as

seguintes conclusdes

e Como é feito o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual na Escola

Secundaria Solidariedade?

No que concerne a esta questdo, constatimos que o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia visual na Escola Secundéaria Solidariedade comegou nos primeiros anos apés a sua
inauguracdo. Desta forma, ja passados mais de quinze anos de existéncia, a ESS constitui uma
referéncia, pelo menos a nivel da Cidade de Maputo, em termos de aplicacdo de acgbes
inclusivas, principalmente para alunos com DV. E importante referir, que em termos numéricos,
constatdmos até a data da nossa investigacdo, cerca de 47 alunos com necessidades educativas
especiais matriculados, sendo que deste numero, 30 eram alunos com alguma forma de

deficiéncia visual na ESS.

A luz dos resultados colhidos, constatamos ainda que muitas das experiéncias que a ESS detém
hoje séo fruto de muito esforco e aprendizado que a instituicao foi colhendo dos préprios alunos
ao longo dos anos. Esse facto relava a existéncia de um tipo de gestdo e aprendizagem
organizacional cooperativa. Por outro lado, a ESS consegue obter sucesso nesse processo de
inclusdo gracas a sua capacidade de associativismo, 0 que a leva a unir-se com outras
organizacOes, sendo que, muitas vezes, o material e projectos da escola sejam financiados por
parceiros. E neste quadro de conjecturas que chegamos a conclusdo de que a ESS ostenta
condicBes que muitas ndo tém, incluindo um Centro de Recursos a aprendizagem de alunos
com DV, gracas as suas parcerias estratégicas, tal como é o caso da sua parceria com a
ACAMO, seu actual principal parceiro nessa onda de educacgéo inclusiva para alunos com

deficiéncia visual.
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e Que estratégias sdo adoptadas pela Escola Secundaria Solidariedade para a

inclusao dos alunos com deficiéncia visual?

Agora, para abordar a questdo das estratégias de inclusdo adoptadas pela ESS, é relevante
aludirmos que a mesma escola tem adoptado uma série de mecanismos para garantir que esses
alunos com DV se integrem e garantam uma aprendizagem consistente. Assim, foi possivel
constatar que muitas das estratégias adoptadas pela escola sdo buscadas dentro do PEE. Desta
forma, passando a ser marcantes as seguintes estratégicas pela sua relevancia no processo de
ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia visual: (i) formacdo de professores em
matéria de NEE e inclusdo; (ii) construcdo de um centro de recursos de auxilio a aprendizagem
de alunos com DV; (iii) oferta de material didacticos em baile (iv) promocéo de uma cultura de
escola e de sala de aula que percebe, aprecie e se adapte a diversidade; (v) implementacédo de
praticas de colaboracdo escola-comunidade; (vi) Realizacdo de avaliacdo frequente e

sistematica, com um caracter especial adequado as necessidades de cada aluno.

e Quais sdo os impactos das estratégias aplicadas pela as estratégias adoptadas pela
Escola Secundaria Solidariedade para a inclusdo dos alunos com deficiéncia

visual?

Em relacdo aos impactos das estratégias aplicadas pela Escola Secundaria Solidariedade para a
inclusdo de alunos com deficiéncia visual, concluimos que as mesmas trazem impactos
positivos, isto é, na ordem dos 100%, pois dos 30 alunos matriculados e com algum tipo de
deficiéncia visual na escola, nenhum esteve na situacdo de reprovacdo nos anos que cobriram a
amplitude da nossa pesquisa. Ainda no mesmo contexto, tivemos a verdadeira consciéncia de
que maior parte dos alunos com DV na ESS apresentam um certo grau de satisfacdo com a
instituicdo, afirmando fundamentalmente, que nessa escola estejam a lograr sucessos a hivel do

saber cientifico, humano e socio-historico.
5.2 Recomendaces

Em gesto de contribuigéo, deixamos a recomendacdo da escola continuar a desenvolver este
trabalho perfeito que tem estado a realizar, procurando apostar, mais e mais, no saber técnico-
cientifico, pesquisando e trazendo para dentro da escola outras novas formas de desenvolver as
capacidades cognitivas dos seus alunos com NEE. Ainda em gesto recomendacéo, € importante,
fazer lembrar, que muitas dessas criancas com deficiéncia visual surgem de muitas familias,

onde poucas tém membros com conhecimento suficiente em leitura e escrita braile, para talvez
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ajudarem esses alunos no seu processo de aprendizagem. Entéo desta forma, a escola como
promotora da a aprendizagem, também pode unir esforcos para oferecer um minimo de
instrucdo sobre a escrita e leitura braile, a esses pais, encarregados e comunidade, com vista a
impulsionar o desenvolvimento humano dos seus educandos.
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Anexo 1: Credencial
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UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDILANE

FACULDADE DE EDUCACAO

CREDENCIAL
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11za Aurora Tarcisio César

estre”
(Assiitente)

. —

! (Nome do Estudante)

? (Curso que frequenta)

? (Instituico de recolha de dados)
¢ (Finalidade da visita)

* (Data, Més, Ano)
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Apéndice 1: Termo de Consentimento Informado

D¢/
ole

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Universidade Eduardo Mondlane

Faculdade de Educacéao

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Prezado(a) Senhor / Senhora.

O presente documento visa a sua permissdo para participar da pesquisa com o tema: Analise
das Estratégias de Inclusdo de Alunos com Necessidades Educativas Especiais na Escola
Secundaria Solidariedade - Cidade de Maputo: Caso da Deficiéncia Visual (2021-2022). O
objectivo é de analisar as estratégias adoptadas pela Escola Secundaria Solidariedade para a

inclusdo dos alunos com deficiéncia visual.
Assim, através do presente Termo, sdo garantidos os seguintes direitos:

i.  Sigilo absoluto sobre nomes, apelidos, datas de nascimento, bem como quais quer
informacdes que possam levar a sua identidade pessoal;
ii. Liberdade de requerer, a qualquer momento, melhores esclarecimentos sobre a
pesquisa;
iii.  Liberdade de negar a responder a qualquer pergunta ou fornecer informacgoes que julgar
prejudiciais a sua integridade fisica, moral e social;

iv.  Desistir, a qualquer momento, de participar da pesquisa.
e Prezado, estimamos a sua participacao, pois ela é importante, permitindo um arie

maior conhecimento sobre o assunto em estudo.
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Ao assinar o presente “Termo de Consentimento Informado e Esclarecimento”, o participante
declara estar ciente das declaracfes nele contidos, e entende que serdo resguardados 0s seus

dados pessoais bem como os seus direitos.

Obrigado pelo consentimento!

Maputo, de 2023
O Participante: , Contacto:
A Pesquisadora: , Contacto:

50



Apéndice 2: Guido de Entrevista Semi-estruturada com questdes adaptada aos gestores,

professores e alunos

UNIVERSIDA EDUARDO MUNDLANE
FACULDADE DE EDUCACAO
Departamento de Organizacdo e Gestdo da Educacéo
GUIAO DE ENTREVISTA

Prezados (as) Gestores (as) Professores e Alunos da Escola Secundaria Solidariedade

A presente entrevista visa recolher informacdes/dados para um trabalho de monografia no
ambito do Curso de Licenciatura em Organizacdo e Gestdo da Educacéo, leccionado pela
Faculdade de Educacdo da Universidade Eduardo Mondlane. Os dados a recolher sdo
meramente académicos e ndo vao ser aplicadas para outros fins além destes. Portanto,
gostariamos de pedir a vossa permissdo para grava-la, utilizando um gravador electrénico e/ou
bloco de notas.

Sinta(m)-se a vontade ao responder e partilhar as suas ideias sobre 0 nosso tema,

Desde ja, agradecemos a sua colaboracao.

1. Quais séo os recursos e estratégias fornecidos pela escola aos alunos com NEE do tipo

visual?

2. Quais sdo os tipos de estratégias adaptadas pela escola no processo de ensino e

aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual?

3. Quais sdo as estratégias usadas pela escola e pelos professores no processo de inclusao

dos alunos com deficiéncia visual?
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4. Os professores dessa escola estdo preparados para lidar com esse tipo de deficiéncia?

Se sim como lidam.

5. A participacdo da familia € fundamental para o processo de atendimento a criangca com
Deficiéncia Visual.
Se sim como?

6. Como os professores fazem a adaptacdo das normas adoptados na instituicdo para 0s
alunos com deficiéncia visual?

7. Como é feita a Incluséo e articulagdo com os outros estudantes sem deficiéncia visual?

8. Qual é maior desafio para efectivar a proposta de inclusdo dos alunos com deficiéncia
visual na sala de aula?
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9. Qual é o impacto das estratégias aplicadas pela escola no processo de inclusdo de alunos

com deficiéncia visual?

Muito obrigado pela atencdo dispensada!l
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