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“ A musica € a expressdo da cultura.”
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RESUMO

O trabalho em apreco versa sobre Musica no Desenvolvimento da Oralidade em Lingua
Portuguesa nas Turmas Bilingue: Caso do I° Ciclo da Escola Primaria Completa de
Chibututuine. O estudo tem dentre varios objectivos: Reflectir sobre o contributo da
Musica no desenvolvimento da Oralidade no PEA da Lingua Portuguesa em Turmas de
Educacdo Bilingue. Com o0 resurso ao estudo de caso, decorreu o estudo, tendo se
recolhido os dados através de técnicas como: observacdo participante, entrevista semi-
estruturada. Estas técnicas foram direccionadas aos professores do 1° Ciclo, de forma a
obter informac0es relativas as percepcdes dos professores sobre a utilidade da Musica
como estratégia de desenvolvimento da Oralidade da Lingua Portuguesa em Turmas de
Educacdo Bilingue. Definimos como populacdo para o presente estudo: alunos e
professores do I° Ciclo das Turmas Bilingue. Como amostra, dois professores, da

primeira e da terceira classe.

No que se refere as bases tedricas recorreu-se a Teoria de Aprendizagem Musical -
Edwin Gordon (1927-2015). Caneca (2019, p.2) a TAM sdo principios sobre a forma
como o ser humano entende e aprende a musica e tem como principal objectivo explicar
como o cérebro humano aprende a musica e chega a conclusdo de que a crianca aprende
a masica tal como aprende a sua lingua materna, primeiro desenvolve habilidade da
oralidade s6 aposterior ira aprender a ler e a escrever, da mesma maneira que a crianca
deve comunicar-se e expressar-se musicalmente s depois ird aprender a ler e a escrever

a musica.

Teoria Historico-cultural - Seminovich Vyikotsky (1896-1934). Durante as suas
pesquisas, foi percebendo que o homem se constitui na interacgdo com o0 meio em que
esta inserido ou, por outras, a crianca desenvolve através do contacto social por via de

mediacgdo com recurso a linguagem.

Os resultados do estudo revelam que os professores do 1° Ciclo da escola em causa, tém
uma percepcdo positiva sobre a utilidade da musica como estratégia para 0
desenvolvimento da oralidade e o grande desafio estd na criagdo de cangdes infantis que
retratam os diferentes conteldos a serem leccionados. Com isso, observamos e
concluimos que existe uma fragilidade na implementacdo de estratégias pedagogicas

causada pela falta de formacao e capacitagdo sobre a utilidade da musica no I° Ciclo,



que por sua vez acarreta no desenvolvimento de um conjunto de competéncias e de

capacidades para alguns professores.

Palavras-chave: Musica, Desenvolvimento e Oralidade.
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CAPITULO I: INTRODUCAO
1.1 Contextualizacéo

O presente estudo versa sobre Mdsica no Desenvolvimento da Oralidade em Lingua
Portuguesa nas Turmas Bilingue: Caso do 1° Ciclo na Escola Primaria Completa de
Chibututuine. Para a sua efectivacdo recorreu-se ao estudo de caso, tendo se recolhido
os dados através de técnicas como: observagdo participante e entrevista semi-estruturada
essas técnicas foram direccionadas aos professores do I° Ciclo, de forma a obter
informacdes relativas as percepcdes dos professores sobre a utilidade da Musica como
estratégia de desenvolvimento da Oralidade da Lingua Portuguesa em Turmas de
Educagéo Bilingue.

A Lingua Portuguesa constitui uma Lingua Segunda (L2) para a maioria de alunos
envolvidos no programa de Educacéo Bilingue, o que constitui um grande desafio tanto
para 0s gestores do programa, quanto aos implementadores, no desenho de estratégias
metodoldgicas para o alcance dos objectivos preconizados. E neste contexto que surge o
presente estudo, cujo objectivo principal €, aferir até que ponto a Musica como
ferramenta pedagdgica pode contribuir para o desenvolvimento da oralidade em Lingua
Portuguesa dos alunos envolvidos em Turmas de Educacdo Bilingue. Com este estudo,
esperamos contribuir através de ferramentas musicais no alcance dos objectivos

tracados no programa de Educacao Bilingue.
Em relacdo a estrutura, o estudo apresenta cinco capitulos onde:

Capitulo II: Introducdo - faz-se uma breve contextualizacdo, apresenta-se a
problematica da investigacdo, hip6teses, justificativa e a apresentacdo dos objectivos;

Capitulo I1: Quadro tedrico e conceptual — tras uma abordagem relativa a discussédo de
conceitos tendo como suporte a revisao da literatura e faz mencdo das teorias que

sustentam o estudo;

Capitulo I11: Metodologia — onde se explicam os caminhos a serem trilhados para o
alcance dos objectivos com o foco ao tipo de pesquisa, 0s métodos e técnicas de recolha

de dados e a identificacdo da populagdo e amostra.
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Capitulo VI: Apresentacdo, analise e discussdo dos dados — Debruga-se dos conteddos
relativos a localizacdo e historial do local da pesquisa assim como a apresentacéo e
analise de dados recolhidos.

Capitulo V: Conclusdes e recomendacfes - Apresenta as conclusdes e recomendacdes

do estudo com base nos objectivos preconizados.

1.2 Problema da investigacao

Entende-se problema como sendo uma questdo, pratica ou tedrica ndo resolvida (Gil,
2002). Concordando com esse pressuposto Marconi & Lakatos (2007), enfatizam que é

algo para o qual se vai buscar resposta, via pesquisa.

“Em Mog¢ambique, a adop¢do do Portugués como lingua do ensino impde que se
considere a realidade linguistica nacional, onde o portugués, lingua oficial e de ensino,
coexiste com outras linguas e ndo ¢ dominada pela maioria da populagdo”
(INDE/MINEDH, 2016, p.16). Aliado a isso, a problematica da comunicacdo oral em
Lingua Portuguesa foi notada durante as Praticas Pedagdgicas Ill, no Curso de
Formacdo de Professores, decorridas na E.P.C de Chibututuine, no periodo
compreendido entre (Outubro de 2021- Marco de 2022).

O cenario criou razfes para conversas de roda e relatos pelos formandos. Este facto, faz
com que parte substancial dos alunos das turmas de Educacdo Bilingue ndo participe
activamente nas aulas ministradas na Lingua Portuguesa nem conversam com 0S Seus
colegas que falam com regularidade a Lingua de Ensino. Contudo, os mesmos alunos
com dificuldades de expressdo nesta Lingua, quando Ssdo expostos aos mesmos

conteddos em Linguas mogcambicanas, a participacao é elevada.

Tendo em conta 0 que acima foi referido, surge a seguinte questdo de partida: Que
contributo a musica pode dar para o desenvolvimento da oralidade em Lingua

Portuguesa nas turmas Bilingues?

1.3 Hipdbteses

e A musica amplia os horizontes de comunicagdo, visto que, as criancas

desenvolvem a oralidade de uma forma descontraida e prazerosa;
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e A Musica como recurso metodoldgico no PEA, estimula a sensibilidade, o ritmo,
e trabalha também o texto oral, a pronuncia de palavras, desenvolvendo desta

forma, o vocabulério das criancas;

1.4 Justificativa

Propde-se o presente tema de estudo pelo facto de se ter verificado a existéncia de
criancas integradas no modelo Bilingue com dificuldades na Oralidade em Lingua
Portuguesa. Esta realidade foi relatada pelo INDE/MINEDH (2016, p.16) e presenciado
pelo autor, dentro e fora da sala de aulas durante o acompanhamento de Préaticas
Pedagdgicas de Formacdo de Professores decorridas na E.P.C de Chibututuine, nas
quais, o processo de comunicacdo oral em Lingua Portuguesa entre aluno-aluno, aluno-
professor era deficitario. Foi presenciado ainda, pelos formandos que relataram mesmas
dificuldades pois a realizagdo da sua actividade naquele recinto escolar ndo era

dindmica devido a inseguranca na comunicagdo em Lingua Portuguesa.

Enquanto a escolha do local de estudo é devido a facil acesso por estar a beira da EN1,

perto de local de servico e por ter sido a escola onde foi notado o problema do estudo.
1.4.1 Relevancia

Em termos de relevancia de estudo, vamos destacar trés niveis nomeadamente:

a) Social, segundo Nira (2016), o facto de 0 homem estar em permanente dependéncia
dos simbolos verbais e, por esse motivo o desenvolvimento da linguagem € elemento
essencial a sua perfeita realizacdo na sociedade em que vive. Dessa forma, todos
precisam saber se expressar também em lingua Portuguesa sendo ela concebida como a
lingua de ensino e de unidade nacional, é de grande prestigio o uso da linguagem em
variadas situacdes comunicativas conversas, entrevistas, seminarios, ao telefone, falar
em publico, entre tantas outras. Assim, para Antunes, Santos, Azevedo, Corfu (2009), é
preciso, ensinar a crianga a utilizar adequadamente a linguagem em instancias publicas
e a fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais competente. A musica com a sua
ludicidade é fundamental para o processo de ensino-aprendizagem da oralidade, por
proporcionar um aprendizado significativo, mais dindmico e divertido. E por isso que a
presente proposta de estudo € relevante, pois, sendo a musica uma linguagem universal

ou seja, veiculo de comunicacdo e de expressdo dos povos e de facil articulacéo,
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contribui para o desenvolvimento da socializagdo através da oralidade e promove a

valorizagédo das habilidades musicais.

b) Cientifico, perspectiva-se que podera criar mais debates para além de servir como

material de consulta para as pesquisas vindouras de caracter pedagogico cientifico; e

c¢) Individual, a materializacdo desta pesquisa sera de grande valia para o autor, visto
que lhe possibilitara apadrinhar o casamento nas duas grandes areas do saber e da sua
paixdo (Musica e Ensino Bilingue) e partilhara sua experiéncia que podera suscitar o
interesse dos profissionais da Educacédo para a melhoria de PEA no uso da musica como

recurso metodologico no desenvolvimento da oralidade nas turmas Bilingue;

1.5 Objectivos da pesquisa

Constitui objectivos deste estudo, 0s seguintes:

1.5.1 Objectivo Geral

e Reflectir sobre o contributo da MUsica no desenvolvimento da Oralidade no PEA

da Lingua Portuguesa em Turmas de Educacdo Bilingue.

1.5.2 Objectivos especificos

Os objectivos especificos deste trabalho sdo os seguintes:

e Identificar as estratégias metodoldgicas usadas pelos professores no
processo de Ensino - Aprendizagem da oralidade de Lingua Portuguesa

em Turmas Bilingue;

e Apontar ac¢des musicais especificas usdas pelos professores como recurso

metodoldgico no desenvolvimento da oralidade;

e Descrever as percepcOes dos professores sobre a utilidade da Musica
como estratégia de desenvolvimento da Oralidade da Lingua Portuguesa

em Turmas de Educacgéo Bilingue.
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CAPITULO Il. QUADRO TEORICO CONCEPTUAL

Quadro teorico refere-se a fundamentacédo teorica que o autor ou pesquisador adopta
para tratar o tema e o problema de pesquisa (MARCONI e LAKATOS, 2007). Neste
capitulo apresenta a definicdo dos conceitos do tema em analise e a abordagem das

teorias concebidas por diversos autores.

2.1 Quadro e conceptual

Neste capitulo apresenta-se o quadro conceptual deste estudo. Assim, discute-se
conceitos basicos e as teorias defendidas por diferentes autores, que numa vez

compreendida, facultardo a compreenséo efectiva do trabalho.

2.1.1 Mdsica

Mdsica é a arte de expressar-se oralmente e 0s seus praticantes ampliam seus horizontes
de comunicacdo, exercitam o pensamento, socializam-se, organizam a sua mente,
interpretam o mundo, expdem ideias, debates, opiniGes, expressam sentimentos e
emoc0Oes, desenvolvendo a argumentacdo e comunicacdo, aléem de se preparar para o
futuro profissional no qual eles sejam capazes de expressarem-se em publico os seus
conhecimentos e ideias (CHAER, 2012).

Para Léo (2020) a masica é a arte de se comunicar, falar em linguas mediante a emissao

de um som.

Novo Dicionério Electronico Aurélio (2009) onde entende-se como “arte e ciéncia de

combinar os sons de modo agradavel ao ouvido”.

Em relacdo aos conceitos de Chaer (2012) e Léo (2020), os autores coincidem ao
assumir a musica como uma arte de expressao de sentimentos e emocdes. Olhando para
a perspectiva da Chaer (2012) podemos afirmar que, a musica estimula o
desenvolvimento cognitivo, emocional e amplia a aprendizagem de forma prazerosa e
dindmica.

Outro aspecto que faz das cangGes uma mais-valia na sala de aulas, tem a ver com o
facto de a cancdo ser um padrdo de repeticdo, a sua musicalidade, é facilmente
aprendida e integrada na estrutura mental da crianca, contudo, os dois autores nédo

deixam explicito que ela é ciéncia, para o efeito, recorremos ao Novo Dicionario
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Electrénico Aurélio, que nos faz compreender que a madsica € uma ciéncia porque tem
conhecimento ou prética provada através de métodos cientificos e sustentada por teorias
proprias como € o caso da Teoria de musica.

2.1.2 Desenvolvimento

E toda accio ou efeito relacionado com o processo de crescimento, evolugdo de um

objecto, pessoa ou situagio em uma determinada condigdo®.

De acordo com o dicionario integral de lingua portuguesa, desenvolvimento é acto ou

efeito de desenvolver; crescimento; prolongamento.

As duas fontes partilham mesmas ideias e palavras ao considerarem desenvolvimento
sendo efeito de crescimento o que nos induzem a concluir que 0 mesmo acto

(desenvolver) resulta da accéo de estar pronto para o préximo passo ou etapa superior.
2.1.3 Oralidade

Marcuschi (2010), oralidade € a pratica de uso da lingua natural através da producao
sonora em variadas situacbes comunicativas, nas diferentes esferas e niveis de
formalidade (conversa, entrevista, relato de experiéncia vivida, depoimento, defesa,
palestra, musica, noticia entre varios géneros orais). Nela, estaria inclusa a fala (a
capacidade que o individuo tem de organizar suas proprias ideias, opinides e
pensamento através da producao textual por meio de sons articulados e de significados),
acompanhada de outros aspectos como a prosodia, 0s gestos, aexpressao facial, os
movimentos corporais, de acordo com (COSTA, 2006).

Por sua vez, Brown (1994), define a expressdo oral como um processo interactivo de
construcdo de significado, que envolve a producdo, a recepcdo e processamento de

informagéo.

Por sua vez Fernandes (2009), debrucando-se sobre a oralidade refere que, trata da

producdo de cadeias fonicas com significado.

Os autores acima citados convergem quanto a definicdo de conceito da oralidade ao
afirmarem que é um processo comunicativo que envolve a producdo de enunciados
orais, com vista a estabelecer interac¢do entre os individuos. Embora entre eles haja

ligeira conceptualizacdo como a que é apresentada por Fernandes (2009), pois se refere

1 Musica. Disponivel em " diciondrio significados.com.br " Acesso em 28.11.2022- 03:06


http://www.significados.com.br/
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apenas a producédo de cadeias fonicas com significado, a medida que os outros indicam
que 0 processo comunicativo por meio da oralidade envolve a producdo, recepgéo,

processamento de informacdo e interactividade.
2.1.4 Cancao

A cancao é uma composic¢do musical para a voz humana, escrita, normalmente sobre um
texto e acompanhada ou n&o por instrumentos musicais (PEAK, 1980).

Com esta definicdo entende-se que, na cancdo ndo € inperioso que se envolva
instrumentos musicais mas da-se énfase na organizacéo textual através de melodias.

A cancdo é tida como estratégia para o ensino-aprendizagem da oralidade que facilita
a aprendizagem de novas palavras, exercitacdo e fixacdo da prondncia, diccdo e
articulacdo das palavras bem como para o desenvolvimento do sentido da audicéo,

ritmo e da memoria.

2.1.5 Curriculo do Ensino Primario

O presente Programa de Ensino Basico/Primario nos dispositivos legislativos enquadra-
se na lei 18/2018 de 28 de Dezembro (CHINGUAL, 2021, p.5).

Em 2017 iniciou a implementacdo do curriculo do ensino primario revisto, que trouxe

algumas alteracdes (MINEDH- Guido do Professor 2022, p.44).

e Ensino organizado em dois ciclos, sendo o primeiro constituido pela 18, 22 e

3classes;
¢ Reducdo do nimero de disciplinas através da integracao curricular;
e Aumento do tempo lectivo das disciplinas de Portugués e Matematica.

Este processo enquadra-se no Plano Estratégico da Educacdo que define a revisdo do
curriculo, como um dos caminhos que contribuem para a melhoria da qualidade de

Educacdo em Mocambique.

A introducdo dos programas revistos € gradativo, tendo iniciado na 12 classe, em 2017,

22 classe, em 2018, 3?2 classe, em 2019, por ai em diante.

O principal desafio deste curriculo é tornar o ensino mais relevante, preconizando o

desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e numeracia nas classes iniciais.
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Assim sendo, percebemos que a reducdo do numero de disciplinas através da integracéo
curricular, exclui as disciplinas como Oficios, Educacdo Musical e Visual onde o
presente estudo revela a potencialidade de Educacdo Musical para o desenvolvimento
da oralidade sendo que esta habilidade precede e condiciona para uma leitura e escrita

efectiva.
2.1.6 Portugués como Lingua Oficial e de Ensino

Segundo o Programa do Ensino Primério (2018) a Constituicdo da Republica considera

o0 Portugués como Lingua Oficial e de Ensino em Mocambique, (p.13).

Dependendo do contexto em que o sistema educacional se enquadra, ha que se

considerar trés situacdes de aprendizagem do Portugués :
a) Em que € lingua materna (L1);

b) Em que € lingua segunda (L2) e

¢) Em que assume tracos de uma lingua estrangeira (LE).

Tendo em conta a situagdo linguistica do pais, desde 2004, no Ensino Primério
coexistem duas modalidades de ensino : Monolingue em Portugués e Bilingue (linguas

Maternas Mocambicanas e Portugués).

2.1.7 Educacéo Bilingue

O termo Educacdo Bilingue tem sido utilizado para designar as mais diversas
experiéncias nas quais duas ou mais linguas em contacto sdo usadas num mesmo
ambiente escolar como lingua de instrugido (HELOT, 2006, p. 50). Ensino bilingue € o
aprendizado de conteidos em dois idiomas, uma nativa e secundaria, com quantidades
variaveis de cada uma das linguas utilizadas em conformidade com o modelo do
programa (ANA, 2011, p. 13). O conceito vai ao encontro do tema a partir do momento
em gue os autores explicam em que consiste a Educacdo Bilingue onde concluimos que

é aprendizado de contetdos em dois idiomas, uma nativa e secundaria.

2.1.8 Educacéo

A Educagdo é um acto de ensinar ou transmitir conhecimentos de forma clara e
objectiva (PILETTI 2004, p. 18). Nao se pode confundir a educagdo com escolaridade

pois a escola ndo é o unico lugar onde se aprende, em todo lugar existem redes e
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estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracdo para outra mesmo ndo

havendo um modelo de ensino formal.

Assim, o professor por sua vez ndo deve ser visto como o Unico agente da educag&o,
pois ele pode afectar o aluno positivamente assim como regularmente dependendo da
sua personalidade. Grande parte do comportamento e atitude do aluno, é influenciado
pelo professor. Este por sua vez deve ser um individuo que esteja profissionalmente
alerta, fazendo da escola o melhor ambiente para os alunos, estar convencido do valor
do seu trabalho, ser humilde e ter responsabilidade da fungdo que exerce, pois

desempenha um papel muito importante nas geracdes futuras (PILETTI 2004, p. 18).

2.1.9 Ensinar

O ensinar consiste em ser capaz de indagar, pesquisar, procurar alternativas,
experimentar, analisar, dialogar e ter uma atitude cientifica perante a realidade. E um
fendmeno bastante complexo pois ndo é apenas um processo de aquisicdo de
conhecimentos, mas sim € um processo de aquisicao e assimilacdo conscientes e novos

padrdes e formas de parcelar, ser, pensar e agir (PILETTI 2004, p. 25).

2.1.10 Aprender

Existe uma relacdo entre a aprendizagem e ensino, onde deve existir uma comunhdo de
propdsitos e identificacdo de objectivos entre o professor e o aluno. Aprender é um
processo de aquisicdo e assimilacdo, mais ou menos consciente de novos padrdes e hova

forma de perceber, ser, pensar e agir (PILETTI, 2004, p. 25).

2.1.11 Principais méetodos de ensino de cangéo

a) Aula de Elaboracdo Conjunta é a forma de procedimento pedagdgico onde se
advoga os meétodos participativos, isto é, o ensino € centrado no aprendente e a
construcdo do conhecimento parte das experiéncias dos préprios alunos. Ela consiste na
interaccao activa entre o professor e o0 aluno visando a obtengdo de novas competéncias
conhecimentos, habilidades e atitudes (SEIFANE, 2012, p.11).

b) Aula Expositiva é a forma mais tradicional, simples e flexivel. Este método é
auditivo e visual, permite ao professor transmitir aos alunos experiéncias e observagdes
pessoais. O exemplo préatico utilizado pelo professor facilita ao aluno a memorizacéo,

compreensdo e a utilidade da matéria. A desvantagem é que o professor é o agente
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activo em vez do aluno no processo de ensino-aprendizagem, por isso recomenda-se que
use com moderacgdo (SEIFANE, 2012, p.11).

c¢) Ensino Individualizado é um meio eficiente para o aluno alcancar os objectivos da
aprendizagem e de preparagdo para tornar-se um estudante independente. Assim, sob a
orientacdo e direccdo do professor, ele pode estudar sozinho por meio da utilizacédo de

livros, artigos, aplicativos praticos, entre outros (SEIFANE, 2012, p.11).

d) Aulas Préticas sdo um meio pelo qual se mostra o lado pratico de uma disciplina.
Elas ndo s6 devem ocorrer na sala de aulas, mas também, em qualquer espaco do recinto

escolar que retuna condicdes para a sua realizacdo (SEIFANE, 2012, p.11).
2.1.12 Métodos, estratégias e técnicas de ensino da oralidade

S&o conjuntos de procedimentos usados para levar a cabo o processo de transmisséo dos
conhecimentos e habilidades comunicativa entre o professor e o aluno. Desde o
aparecimento do homem moderno, especialmente no século XX, o mundo conheceu
diversos métodos e técnicas de ensino da oralidade: (MINEDH/Manual de didactica de

lingua portuguesa, 2019, p. 61)

e Expressdo dramatica; e Debate;

e Leitura de imagens; e Reconto;

e Dramatizacéo; e Cancao;

e Exposicdo oral e Lengalengas e
e Seminario; e Trava-linguas.

2.1.13 Como ensinar uma cangao

As criancas movimentam-se pela sala, marcando o compasso da musica em saltos e passos

dados para frente, para tras, para os lados — palmas e vozes se sincronizam e acompanham

0 processo (Ministério da Cultura e Elekeiroz apresenta).

Vozes de diferentes timbres conversam entre si e desfilam repertérios diversos: sambas,

rocks, classicos, populares, sacros?.

De entre as varias formas de ensinar uma cancao, optdmos pela que se segue Seifane (2012,

p. 28), por ser mais clara, detalhada, dificilmente induz ao erro e cansa menos.

2 Como ensinar uma cangio. Disponivel em: https:brasildelutu.com.br visitado aos 02 de Abril de 2023


http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
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e Passar o texto (letra) da cangdo no quadro dividido em estrofes

e Se tiver coro ou refrdo, iniciar por essa parte, pois € a mais facil de memorizar e é

repetitiva.

e Canto da cangdo/musica pelo professor sozinho do inicio ao fim.

Repeticdo da can¢do/mdusica por estrofes pelos alunos.

Como ja tinha se dito acima, esta forma detalhada sugerida pelo Seifane (2012, p. 28) €
aceitavel visto que explica de uma forma sequenciada como ensinar uma cancao para além
de que os orientadores devem sempre prestar atencdo na pronuncia correcta da letra das

cancdes.
2.1.14 Técnica de ensino de cang¢des no Ensino Primario

As técnicas de ensino de cangbes sdo varias contudo, existem trés que julgamos
incontornavel a sua descricdo (SEIFANE, 2012):

a) Global ou Eco - consiste em o professor cantar um extracto de uma frase e logo
de seguida pedir aos alunos repetirem. Assim, o professor ensina a cangdo até a
ultima estrofe. No fim devera cantar estrofe por estrofe e pedindo, depois, para
que os alunos realizem a mesma actividade através da imitacao;

b) Aprendizagem por Frase Musical - consiste no ensino de uma cangdo por
frases. O professor canta uma frase musical completa e os alunos repetem. Este
método € semelhante ao anteriormente visto, porém recomenda-se usar para a
aprendizagem de cang¢bes que contenham dificuldades melddicas ou letra

comprida;

¢) Ritmo da Linguagem - consiste no ensino de canc¢des que oferecam ou contenham
dificuldades ritmicas. Deste modo, o professor deve executar o ritmo da can¢do com
o0 texto sem a melodia, ou seja, retira a melodia e usa apenas a parte ritmica da
cangdo. Este procedimento permite o dominio rapido do desenho ritmico e da letra
da cancéo e facilita a aprendizagem final da cangdo quando se associa 0 ritmo e
letra @ melodia. Julgamos imprescindivel o uso destas técnicas na perspectiva da
iniciacdo de leitura musical sobre tudo na técnica ritmo da linguagem onde 0s

alunos ja séo aculturados a leitura do ritmo musical.
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2.1.15 Mdsica no desenvolvimento da oralidade

A masica, de acordo com Maria Santos & Farago (2015), é de grande importancia no
processo de ensino da oralidade, pois além do professor estar a estimular a
sensibilidade, a entonacdo, o ritmo, ele também trabalha o texto oral, a pronincia de
palavras, o vocabulario. A crianca tem que ter contacto com a musica explorando-a, e
através da mesma, aproximando-se do universo da oralidade de maneira ludica e
divertida. O professor deve observar a letra, ritmo e a melodia para que seja de facil

entendimento das criangas.

Riddiford, citado por Santos & Pauluk (2008), a musica promove um ambiente
relaxado, ludico e com baixo nivel de nervosismo que € muito propicio para a
aprendizagem da oralidade pois minimiza o impacto dos efeitos psicologicos que

bloqueiam a aprendizagem.

Segundo Krashen (1982) citado por Santos & Pauluk (2008) a aquisi¢cdo de uma
segunda lingua depende do estado emocional do aluno e para que ocorra uma
aprendizagem afectiva é importante que o individuo esteja relaxado e motivado e o
filtro afectivo deve compreender os factores emocionais e de atitudes como motivacao,
autoconfianca, ansiedade e medo. De facto, o pensamento do autor materializa-se no
contexto de aprendizagem na sala de aulas, ora vejamos, o aluno devidamente motivado
e dotado de autoconfianga ou seja, que consegue expressar-se sem medo de errar tem
mais chances de uma aprendizagem concreta do aquele que se mostra ansioso e receoso
de se expor numa situagdo comunicativa ou que ndo se manifesta por inseguranca, este,
perde a oportunidade de aprender a lingua. O professor tendo musica como estratégia de
aprendizagem pode conquistar a atencdo dos alunos para uma aprendizagem

significativa ao gosto dos mesmos.

2.2 Quadro tedrico

Nesta seccao apresenta-se a teorizacdo sobre Musica no desenvolvimento da oralidade.

2.2.1 Teoria de Aprendizagem Musical (TAM) - Edwin Gordon

A abordagem sobre o desenvolvimento da oralidade nas criancas se faz compreender
musicalmente a partir de teorias que versam em torno de desenvolvimento e

aprendizagem.
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Edwin Gordon, nascido no dia 14 de Setembro de 1927 em Connecticut - Estados
Unidos da América (EUA) Gordon, desenvolveu pesquisas no campo musical
relacionadas a psicologia, educacdo, aprendizagem e aptiddo musical resultando em
uma extensa obra de mais de 70 publicacbes (GORDON, 2012). Edwin Gordon
disseminou a sua teoria musical baseada em cinco pontos: “ouvir”; “interpretar”; “ler”;
“escrever” e “criar”. Sempre defendeu a importancia em perceber o funcionamento da
mente ao tocar musica e ou ouvi-la. Ao longo dos seus 87 anos da sua vida Gordon,
leccionou em quatro Universidades americanas (Temple, Buffalo, Lowa e South
Carolina) onde ainda hoje existem cadeiras de pesquisas que buscam aprofundar os
estudos da sua obra. Gordon veio a falecer no dia 4, Dezembro de 2015 em Mason City

- Lowa.

Caneca (2019, p.2) a TAM sao principios sobre a forma como o ser humano entende e
aprende a mdasica, foi desenvolvida por Edwin Gordon (1927-2015) e tem como
principal objectivo explicar como o cérebro humano aprende a musica, para, a partir dai
poderem ser tracadas formas de ensinar e aplicar metodologias de modo a estimular o
desenvolvimento de audiacdo em seus alunos. Segundo Gordon citado por Caneca
(2019), audiacdo é a capacidade de interiorizar sons. Para Leite (2015) audiacdo é a

capacidade de ouvir e compreender musical ou mentalmente o som.

As ideias centrais dos autores sdo semelhantes embora o primeiro limita-se na
capacidade de interiorizacdo dos sons, mas, para Leite (2015), além da capacidade de
ouvir mentalmente os sons, deve compreende-los e devem ser musicais. Chegamos a
concluir que de facto, a audiacdo é a capacidade de ouvir, internalizar e compreender o0s
sons musicais sem que estejam fisicamente presentes. Gordon (2012), ao desenvolver a
Music Learning Theory (MLT) ou “Teoria de Aprendizagem Musical”, deu origem a
uma nova e detalhada forma de entender como o cérebro aprende masica e concluiu que
os seres humanos aprendem mdusica de forma semelhante a que aprende a lingua
materna. Isto é, de como a crianga é aculturada primeiro, num determinado idioma e se
comunica naturalmente, para a posterior aprender a ler e a escrever, ¢ da mesma forma
que a crianga deveria aprender a musica, primeiro, comunicar-se musicalmente para so
depois aprender a ler e a escrever (GORDON, 2015, p.48).

2.2.2 Teoria Historico-cultural —-Vyigotsky

Lev Seminovich Vyikotsky, nascido no dia 17 de Novembro de 1896 em Orsha-
Bielorrussia, foi um psicélogo historico-cultural, proponente da Psicologia histérico —
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cultural. Pensador importante em sua area e época, foi pioneiro no conceito de que o
desenvolvimento intelectual das criangas ocorre em funcédo das interac¢des sociais e
condigdes de vida. Entre outros trabalhos de Vyikotsky destacam-se: “ A Pedagogia de
Criancas em Idade Escolar” (1928), “Estudo sobre a Histéria do Comportamento”
(1930), “Ligdes de Pedagogia” (1932), “Fundamentos da Pedagogia” (1934),
“Pensamento e Linguagem” (1935), “Desenvolvimento da Crianga Durante a Educagdo
”(1935) “ A Crianga Retardada™ (1935). Apds sua morte, suas obras e ideias foram
repudiadas pelo Governo Soviético e suas obras foram proibidas na Unido Soviética
entre 1936-1958 durante a censura do regime stalinista. Lev Seminovich Vyikotsky
faleceu em Moscou - Russia no dia 11de Junho de 1934.

A teoria historico-cultural foi desenvolvida por Lev Seminovich Vyikotsky (1896-1934)
que, durante as suas pesquisas, foi percebendo que o homem se constitui na interacgéo
com o meio em que estd inserido ou, por outras, a crianca desenvolve através do
contacto social por via de mediacdo com recurso a linguagem.
A fungdo da linguagem é comunicativa. A linguagem é a arte de todo meio de comunicagdo
social, 0 meio de expressdo e de compreensdo. Sabe-se que a linguagem combina a funcdo
comunicativa com a de pensar, mas ndo se investigou, nem se investiga que relacéo existe entre
ambas as fungdes, o que condiciona uma coincidéncia na linguagem, como se desenvolvem, nem
como estao unidas estruturalmente entre si (VYIKOTSKY, 1934).
Face ao exposto, € necessario considerar que a linguagem oral é o principal instrumento
de comunicacao e é essencial reconhecer que a oralidade é basica na vida, e de extrema
importancia para o ser humano. A linguagem oral € um dos aspectos fundamentais da
nossa vida, pois, é por meio dela que nos socializamos, construimos conhecimentos,
organizamos nossos pensamentos, experiéncias e ingressamos no mundo. Ela amplia as
possibilidades de insercdo e de participacdo em diversas actividades praticas - sociais.
Ainda na mesma linhagem, Naira (2016), refere que o homem estd na permanente
dependéncia dos simbolos verbais, pois, por esse motivo o desenvolvimento da
linguagem é elemento essencial a sua perfeita realizacdo na sociedade em que vive,
como ja dito na relevancia. Dessa forma, todos precisam saber se expressar e usar a
linguagem em variadas situagdes comunicativas : conversas, entrevistas, seminarios, ao
telefone, falar em publico, entre outras. E preciso, portanto, ensinar & crianca a utilizar

adequadamente a linguagem de forma cada vez mais competente.

As duas teorias apresentam uma ligeira diferenca em cada contexto da sua aplicacéo, a
Teoria de Aprendizagem Musical explica como o cérebro humano aprende a musica,

enquanto a Teoria Historico-cultural diz que a crianca desenvolve atraves do contacto



27

social por via de mediagdo com recurso a linguagem, contudo, ambas nos motivam para
a seleccdo no presente estudo visto que comunicam-se a partir do momento em que
exploram a producgdo sonora, uma (TAM) através de sons cantados e a outra (“THC”)

através de sons falados.
2.2.3 Funcdo da musica no PEA

Andrade (2011), debrugando-se sobre a fungdo da musica no PEA refere que as cangdes
por si so, j& sdo um valor cultural e artistico, projecta ao mesmo tempo aspectos
culturais, costumes e mentalidade de um povo numa determinada época. Em
concordancia com autora, de facto, com recurso a musica transmite-se valores morais e
culturais de uma determinada etnia para além de servir de identidade. Este aspecto
chama ateng@o ao professor na recolha e na selecgdo das cangdes, devendo ser elas

(cangdes) pedagogicas, educadoras e com valores morais.
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CAPITULO III. METODOLOGIA

Conforme Marconi & Lakatos (2003), método é o conjunto de actividades
sistematicas e racionais, que permite com a maior seguranga e economia alcancar o
objectivo, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes
do cientista. Neste caso, deve-se indicar (i) o tipo de pesquisa, (ii) 0s métodos e técnicas

de recolha e analise de dados, (iii) populacdo e amostra.

Classificacéo da pesquisa
3.1.1. Quanto a natureza

A presente pesquisa é aplicada: tem como objectivo a producdo de um conhecimento
gue necessariamente se apresente como solucdo ou resposta para problemas de ordem
pratica que existam nas realidades pesquisadas, ou por outras, a preocupacao € com
caracter utilitario do conhecimento (MAGNO & BARBOSA, 2004, p. 20).

3.1.2. Quanto aos objectivos

A pesquisa & exploratoria e descritiva — exploratéria pois, explora um problema
procurando através de uma investigacao aprofundada, esclarecé-lo, pode envolver
levantamento bibliogréfico, entrevistas com pessoas relacionadas ou conhecedoras do
problema pesquisado (SIRLEI & MAROUVA, 2006). A pesquisa visa tornar conhecida
a funcdo da musica no desenvolvimento da oralidade no contexto de Ensino da Lingua
Portuguesa em turmas Bilingue. E descritiva pelo facto de envolver a descricdo das
percepcdes, métodos e técnicas de ensino da oralidade usados pelos professores da EPC
de Chibututuine, visando verificar se 0s mesmos sdo eficazes para o desenvolvimento
da oralidade na Lingua Portuguesa em turmas Bilingue. Para Magno & Barbosa (2004),
uma pesquisa é descritiva quando faz a descricao de caracteristicas ja conhecidas, e que
compdem e constituem situacdes factuais e representaces da realidade observada. O
objectivo consiste em apresentar as caracteristicas do universo pesquisado, tendo em

vista a possibilidade de melhor entender o seu funcionamento.

3.1.3. Quanto a forma de abordagem

Esta € uma pesquisa qualitativa e procura analisar dados sem ter enfoque de traze-los
sob forma numérica mas sim traduzi-los em inferéncias. A pesquisa qualitativa tem uma

ligacdo com perspectiva das pessoas estudadas, 0 que significa que os fendmenos séo
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sempre estudados a partir dos pontos de vista dos pesquisadores (Guambe, 2011).
Assim, neste estudo, ap6s recolhidas as informacgdes sobre percepcdes de uso da masica,
métodos e técnicas de ensino da oralidade usadas pelos professores da EPC de
Chibututuine, caberd ao pesquisador atribuir significados, isto €, fazer interpretacao
destas, de forma a se chegar as conclusdes. Este procedimento sera igualmente usado na

andlise de dados da observacéao de aulas.

3.1.4. Quanto aos procedimentos

Trata-se de um estudo monografico ou estudo de caso. Este, procura através de técnicas
como entrevistas, questionarios e outros, investigar a realidade de determinado grupo de
acordo com o problema e objectivos estabelecidos (SIRLEI & MAROUVA, 2006).

A pesquisa monografica ou estudo de caso parte do principio de que qualquer caso que
se estuda em profundidade pode ser considerado representativo de muitos outros ou até
de outros casos semelhantes, 0 método monografico consiste no estudo de determinados
individuos, profissdes, condicdes, instituicbes, grupos ou comunidades com a finalidade
de obter generaliza¢des (Marconi & Lakatos, 2003). Assim, conforme se referiu acima,
tendo-se como campo de estudo a EPC de Chibututuine, assume-se que existem muitos
outros casos similares, os quais ndo podem ser estudados em simultaneo, dai a
necessidade de se ter apenas este caso (de estudo — EPC Chibututuine), cujos resultados
obtidos podem ser representativos de todos os outros semelhantes. O facto de se
trabalhar apenas com alunos desta escola permitira que, devido ao reduzido nimero de

objectos de estudo, faca-se uma pesquisa mais aprofundada e detalhada.

3.1.5. Técnicas de recolha de dados

As técnicas a serem adoptadas na recolha de dados da presente pesquisa sao: a pesquisa
bibliografica, observacdo participante e entrevista semi-estruturada. Usaremos estas

técnicas por se ajustarem devidamente aos objectivos do nosso estudo.

o A pesquisa bibliografica é desenvolvida mediante material ja elaborado e
abrange todo o referencial ja tornado publico em relagdo ao tema pesquisado
principalmente livros, artigos cientificos, publicacGes avulsas, boletins, jornais, teses

dissertacgdes, entre outros (GIL, 2008).
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Para efeitos desta pesquisa, sera feita uma pesquisa bibliografica com vista a obter-se
dados relativos aos conceitos chave: musica, desenvolvimento, oralidade, assim como
para fazer o enquadramento teérico da pesquisa. Esta técnica sera materializada com

base em livros disponiveis em bibliotecas fisicas e virtuais.

o Para Marconi & Lakatos (1996), na observacdo participante, o observador
envolve-se com o grupo, transformando-se em um dos seus membros, ele passa a
fazer parte do objecto de pesquisa. Neste contexto, foram observadas oito aulas,
quatro da 12 classe e mais quatro da 22 classe, na disciplina da Lingua Portuguesa, de
modo a ter bases solidas para a identificacdo das estratégias usadas pelos professores
no ensino da oralidade. A presente técnica serve para os dois primeiros objectivos
especificos.

o A entrevista (semi-estruturada) € um encontro entre duas pessoas, a fim de que
uma delas obtenha informac6es a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacdo de natureza profissional (LAKATOS & MARCONI, 2003). Esta
técnica sera direccionada aos professores do 1° Ciclo, por forma a obter informacdes
relativas as percepcdes dos professores sobre a utilidade da Mdsica como estratégia
de desenvolvimento da Oralidade da Lingua Portuguesa em Turmas de Educacéao
Bilingue. Seré através de uma conversa com o entrevistado e fora o horario normal
das aulas de modo a ndo impactar negativamente no cumprimento dos objectivos
curriculares. E uma técnica que servira para o Ultimo objectivo especifico.
Formulario/roteiro de entrevista (entrevista) — segundo Silva & Menezes (2005),
trata-se de uma previséo de questdes que serdo usadas na recolha de informagdes em
informantes que serdo submetidos a entrevista. Nesta senda, serdo elaboradas
questdes que servirdo de guido para a recolha de informacgdes nos professores das

turmas de Ensino Bilingue na EPC de Chibututuine.

3.1.6. Instrumentos

As técnicas acima indicadas serdo materializadas por diversos instrumentos,

designadamente:

Notas e diario de campo -para fazer anotagdes das constatagdes durante a assisténcia
das aulas. Portanto, este instrumento sera Gtil nas técnicas de pesquisa bibliogréfica e

observagao participante.
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3.1.7. Populacéo

Populacdo, como refere Markoni & Lakatos (2003), séo seres, que se podem apresentar
como seres animados ou inanimados, que apresentam pelo menos uma caracteristica em
comum. Populacdo ou universo da pesquisa é a totalidade de individuos que possuem as

mesmas caracteristicas definidas para um determinado estudo.

Na base das ideias dos autores acima, definimos como populacgdo para o presente estudo
: setenta e trés alunos da 12 e 32 classes do I° Ciclo da EPC de Chibututuine, modelo

bilingue e dois professores das respectivas classes.

3.1.8. Amostra

Amostra é uma parcela convenientemente seleccionada do universo da (populacéo) €
um subconjunto do universo. A amostra pode ser probabilistica e ndo probabilistica. A
amostra ndo-probabilistica, segundo Malhotra (2001) citado por Guambe (2011),
depende do critério do pesquisador, confiado no julgamento deste para a producdo de
uma amostra fiel a populacdo. Este tipo de amostra sera Util a pesquisa por ser menos

rigorosa e mais rapida na extrac¢do de conclusdes.

Esta amostra baseia-se na convivéncia do pesquisador, 0 que nas palavras de Fonseca
(2012) significa que o elemento de pesquisa se encontrava na hora certa e no local certo,
sendo portanto rapida e barata. Com amostragem por acessibilidade sera facil encontrar
a populacdo a ser estudada no campo independentemente da hora ou do lugar, esta é a

razdo da escolha deste tipo de amostragem.

Como modalidade de seleccdo da amostra, usaremos a de conveniéncia ou néo-
probabilistica. Gil (2008) defende que este tipo de amostra consiste em seleccionar
elementos que satisfazem aquilo que sdo as condicGes de estudo, nesse caso,

seleccionaremos dois (2) professores desta modalidade de ensino.

3.1.9. Técnica de analise de dados

Segundo Oliveira (2011) a analise de dados é uma actividade que consiste na
transformacéo das informacdes recolhidas no terreno em dados objectivos, ou seja, as
informacdes recolhidas sdo analisadas, classificadas e interpretadas, para a percepcao do
fendmeno em volta da pesquisa. Os dados obtidos por meio das técnicas acima serdo

tratados com base na técnica de andlise de conteldo.
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Portanto, serd feita analise dos dados obtidos no campo comparando-se com 0s da
pesquisa bibliografica, e, em seguida, fazer a atribuicdo dos respectivos significados. A
andlise de conteudo foi desenvolvida em trés fases, dentre as quais:

e 12Fase: Transcricdo das respostas numa sequéncia ldgica de resposta;
e 2%Fase: Agrupamento das respostas semelhantes; e

e 3?Fase: Cruzamento das respostas com a visdo dos autores.
3.1.10. Questdes éticas

Como sinal de ética o autor submeteu o Projecto de Pesquisa & Escola de Comunicagédo
e Artes onde a sua aprovagdo ditava o avanco do estudo. Enquanto o pedido de
permissdo para o inicio do estudo foi dirigido verbalmente & Direccdo da Escola
Primaria Completa de Chibututuine onde atempadamente os professores tiveram a

informacdo do estudo.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

No presente capitulo, debrugou-se sobre contetidos relativos a localizacao e historial da
EPC-Chibututuine assim como a apresentacéo e anélise de dados recolhidos.

4.1. Localizacao e Historial da EPC - Chibututuine

A EPC - Chibututuine localiza-se na Provincia de Maputo, Distrito da Manhica, na
localidade de Maciana, a beira da N1. Dista cerca de 72 quilometros da cidade de
Maputo, é assim designada por se localizar no bairro do mesmo nome (Chibututuine),
cuja origem € Xibukuxeni. Na lingua local (Changana), significa “vamos tomar banho”,
atribuicdo que se deve a uma baixa (vala) onde a populagéo ia “mergulhar”. Segundo a
Directora desta escola, antes da sua actual localizacdo, encontrava-se no espagco onde

estdo as instalacdes do IFP de Chibututuine, junto ao orfanato Catolico Missdo Miguel.

4.1.1. Infra-Estruturas e Funcionamento da Escola

A escola possui trés pavilhGes com doze salas de aulas mobiliadas em um quadro, vinte
e cinco carteiras duplas por sala : um gabinete da Directora, um gabinete Pedagdgico,
uma sala dos Professores, uma cozinha, onze casas de banho: cinco para alunos, duas
para os professores no recinto escolar, quatro para os professores nas suas duas
residéncias, um campo de futebol onze. Tem agua potavel e a corrente elétrica limita-se

a secretaria e as residéncias dos professores.

A escola funciona em dois ciclos, o 1° Ciclo tem trezentos e oitenta e quatro alunos
matriculados e o 2°Ciclo tem quatrocentos e setenta e sete, que totalizam oitocentos e
sessenta e um alunos matriculados para o ano lectivo 2023. Esses alunos sao assistidos

por vinte professores, dos quais quinze séo professoras em regime de dois turnos.

4.2. Apresentacdo e analise de dados
4.2.1. Entrevista aos professores

A primeira parte da entrevista continha os dados dos professores. Os dois entrevistados
sdo do género masculino, sendo um da primeira classe, designado por P1 e outro da

terceira, designado por P3.

Quanto ao nivel académico, ambos tém 122 classe, sendo que, o P1 tem o curso 10+2

Regular-IMAP e o P3 tem 10+1 Irregular no IFP. Durante a sua formacéo, apenas um
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deles, P1, é que teve a disciplina de Didactica ou Metodologia de Educacdo Musical,

enquanto P3 ndo, visto que cursou o0 modelo Irregular.

Tabela 1: Experiéncia e métodos de Ensino Bilingue

P1 P3

Experiéncia no Ensino Bilingue 1-3 anos 1-3 anos

Métodos de ensino preconizados | Trabalho independente | Elaboragdo conjunta

Elaboragdo conjunta

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Segundo a tabela acima, ambos estdo no intervalo de 1-3 anos de experiéncia nesta
modalidade. Quanto aos métodos que usam para leccionar nesta, 0s dados mostram que,
enquanto P3 usa apenas a elaboragdo conjunta, P1 combina este com o trabalho
independente.

Neste sentido, visto que ndo basta que o professor tenha conhecimentos e uma série de
metodologias de ensino, pelo facto de estas por si s6 ndo garantirem o sucesso da
aprendizagem do aluno, entende-se que elas devem ser usadas de forma adequada tendo
em conta 0 ambiente das salas de aulas, a matéria (complexas/simples) e a capacidade
de assimilacdo dos alunos para que sejam alcancados objectivos da aula e resultados
satisfatorios (MUCUBO, 2022). A titulo de exemplo, Mucubo apresenta que
metodologias tais como o trabalho independente podem ser mais apropriadas para o
periodo de férias de modo a fazer com que os alunos actualizem os contetudos que
aprenderam durante o semestre evitando o esquecimento (MUCUBO, 2022). Por outro
lado, a elaboracdo conjunta é uma metodologia participativa, centrada no aprendente e a
construgdo do conhecimento parte das experiéncias dos proprios alunos (SEIFANE,
2012), razdo pela qual se pode adequar no dia-a-dia do PEA.

Portanto, alguns métodos sdo os principais obstaculos no processo de ensino-
aprendizagem, e vém sustentando uma educacdo muito distante da real necessidade da
sociedade e seu conhecimento de dificil aplicagdo no quotidiano, por isso, ha
necessidade de inovacéo por parte dos professores.

Tabela 2: Estratégias metodologicas para o desenvolvimento da oralidade
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Estratégias usadas Professores

Leitura e Interpretacdo de Imagens

PleP3
Cangéo

Debate

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme os dados obtidos, o debate é a estratégia mais usada em relacéo a cangéo e a
leitura e interpretacdo de imagens. Neste caso, constatou-se que as estratégias usadas
pelos entrevistados sdo sustentadas por diversos autores, pois a escolha da can¢do como
metodologia de ensino, por exemplo, deve-se ao facto de ser uma estratégia que facilita
a aprendizagem de novas palavras, exercitacdo e fixacdo da prondncia, diccdo e
articulacdo das palavras, bem como para o desenvolvimento do sentido da audicéo,
ritmo e da memoria (PEAK, 1980).

Por sua vez, reitera Peak (1980), a leitura e interpretacdo de imagens € de grande relevo
no desenvolvimento da oralidade visto que, possibilita a autonomia, sua capacidade de
expressar-se oralmente, desenvolvendo o seu vocabulério, a concentracdo, memoria,

raciocinio e compreensao, estimula a linguagem oral e amplia a capacidade criativa.

Relativamente ao debate, também é escolhido por ser um acto de comunicacdo em que
duas ou mais pessoas intervém na discussdo de um tema que suscita diferentes pontos
de vista onde os intervenientes apresentam seus argumentos, com a intencdo de

convencer os outros.

Este acto de fala tem um caracter argumentativo e pode ser dirigido por uma pessoa que,
assumindo o papel de moderador, orienta a discussdo garantindo que todos o0s
interlocutores tenham oportunidade de discutir e apresentar argumentos sobre o tema
em debate (TEMBE, MAXAIEIE, & MATABEL, 2019, p.78).

Neste contexto, o debate pode ajudar na expressdo oral, desenvolvendo o vocabulario do
aluno na medida em que este, na interaccdo com o professor, e com 0s outros alunos,

tenta caracterizar, descrever ou explicar um fenémeno.




36

Entretanto, constatou-se que, todas as estratégias metodoldgicas apontadas pelos
professores para 0 desenvolvimento da oralidade dos alunos, ajudam no
desenvolvimento da capacidade de expressdo oral, desenvolvendo o seu vocabulério, a
concentracdo, memoria, raciocinio e compreensdo, estimula a linguagem oral e amplia a

capacidade criativa.

Tabela 3: Uso da musica para o ensino da oralidade

Uso da musica Professores
Sim PleP3
Nao 0

Fonte: Dado da entrevista (2023)

Segundo os dados, todos os professores usam a musica como estratégia metodologica
para o desenvolvimento da oralidade no contexto de ensino bilingue. Neste caso, de

acordo com P1:

“ ¢ uma interdisciplinaridade, [...] normas de conduta na sala de aulas, entdo
aproveitamos a musica, nés em colectivo dentro da sala por ex: ao entrar primeiro, lava acara de
manhd cedo, recordamos aqueles que as vezes chegam aqui na sala sem ter passado de banho,
aquelas regras mesmo das primeiras horas antes de sair de casa para a escola entdo ai é a
interdisciplinaridade ” (P1, 2023)

Enquanto, para P3, 0 uso baseia-se em “ transformar o conteudo em can¢ao”.

Tabela 4: Uso da musica para o ensino da oralidade

Conteudos preferencialmente ensinados | Professores

com base na musica

Expressdes de lateralidade, higiene, | P1

posicionamento.

Conteudos de memorizagao P3

Fonte: Dado da entrevista (2023)

113

. sim, das expressdes de lateralidade, higiene, posicionamento pode me falhar um

pouco da expressdo, posicionamento e ndo s, nas aulas de Educacdo Fisica, nem todos
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conteGidos pode se recorrer a musica mas o tipo de contelido é que dita os métodos e
técnicas a usar para a retengdo também da informacdo, ambientar, recriar os alunos
eee... reter também os proprios alunos no periodo laboral para néo se notar uma queda,
cansaco, fadiga como sabemos, sdo primeiras classes iniciais...” e para P3 “ Contetidos

de memorizagdo” (P1, 2023).

Tabela 5: Papel da musica para o ensino de oralidade

Facilidade que a musica proporciona para | Motivar as criangas P1
0 ensino de oralidade. : _ _

Exercita a pronuncia e fluéncia P3
A importancia da musica no ensino da | Elo de ligacéo entre os alunos; P1

oralidade de Lingua Portuguesa em ) L )
) - Permite a socializacdo e transmite
turmas do ensino bilingue. ]
ensinamentos

Importancia metodoldgica P3

Dificuldades de uso da musica no ensino | Nenhuma P1

da oralidade de lingua Portuguesa em

turmas do ensino bilingue. Elaboracdo de cancbes infantis | P3

para cada contetido

Fonte: Dados da entrevista (2023)

Quanto as facilidades que a musica proporciona para o ensino da oralidade de lingua
Portuguesa em turmas do ensino bilingue, os dados mostram que, para o P1 ... motivar
a crianga, sente se a perder quando nesse dia ndo cantou aquela musica, aquele jogo ...”

e para P3 “exercitam a pronuncia e a fluéncia”.

No que respeita a importancia da musica no ensino da oralidade de lingua Portuguesa
em turmas do ensino bilingue, os professores mostram que tém nog¢éo da sua utilidade,

como se pode ver nas seguintes afirmagoes:

[...] eeee é um elo de ligagdo entre os alunos, a primeira coisa é elo ligacdo entre os alunos
aqui na sala, a socializagdo também das préprias criancas como nés sabemos essas criangas
aqui, vem de diferentes casas, diferentes familias onde os habitos e costumes sdo diferentes e
nds aproveitamos esta musica € um &nimo mas ao mesmo tempo lhe transmite um
ensinamento [...] (P1,2023)
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Ademais, P1 afirmou ainda que a masica pode ter varias utilidades enquanto estratégia

de desenvolvimento da Oralidade da Lingua Portuguesa em Turmas de Educacédo

Bilingue. Neste caso, segundo 0 mesmo:

[...] amusica é um elo de ligacao entre os povos, [...] distrai o proprio pensamento da

pessoa no geral no caso de aflicdo, dor e nas quest@es sentimentais entdo através da

musica consegue se expressar, consegue se aliviar em varias situagdes [...] servem

para exprimir certos sentimentos em nés, por mais que a gente venha aqui na escola

com fome mas cantando, desaparece, mesmo em mim proprio como professor [...]

esqueco 0 mal ai ja faz muito bem para mim, é a mdsica essa, por mais que esteja

chateado como, ao entrar no mundo da musica eu ja sou outra pessoa, yahhh posso

zangar consigo agora mas uma mdsica que vai aparecer para mim é muito bem vinda

(P1,2023)

No que diz respeito as dificuldades, apenas um dos professores mostrou que tem

encontrado obstaculos, no caso, P3, que se referiu a “elaboragdo de cangdes infantis

para cada conteudo”.

4.3. Observacao das aulas

Para efeitos desta pesquisa, foram observadas aulas da 12 e 32classes, respectivamente.

Assim, 0 quadro a seguir resume os resultados das observacoes.

Quadro 1: Sintese da observacao das aulas da 12 classe

Tema

Objectivo

Principais constatagdes

Pedido de
permissao/

Licenca

12 Aula

Pronunciar correctamente

a palavra “licenca”.

Diante das dificuldades da
comunicacdo oral em lingua
portuguesa neste nivel de ensino,
0 professor usou cancdes para
incentivar os alunos a falarem a

lingua portuguesa.

12 Classe

Expressoes
de

lateralidade —

22 Aula

em cima, em

baixo

Identificar as expressoes

de lateralidade;

Entoar  cangles  que

indicam as expressodes de

Os alunos entoam cangdes
escolares na sala de aulas mesmo
sem a orientagio do seu

professor.
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lateralidade.

Expresséo de | Marchar para a esquerda | A partir de cangfes, o professor

« | lateralidade — | e para direita incentiva os alunos a realizarem
> ..
<C | para esquerda as actividades da aula.
™ .
e para direita.
Expressdo de | Usar a expressdo para | Usou a mdsica para fazer a
(48] . . .~ .
<TT:) pedido de | diferentes contextos de | revisdo da aula anterior.
S | desculpas pedido de desculpas;

Fonte: Dados da observacao de aulas (2023)

No decurso da primeira aula da 12 classe, o professor perguntou aos alunos: “que se
deve fazer para entrar na sala”? Nenhum aluno respondeu, colocou a pergunta em

Xichangana “loko ufika xikolwe nawu xwelile uyenca yini kuva ungena xilawini’’?

Em seguida, cada um deu o seu parecer de diferentes maneiras, porém, na lingua
changana, com expressdes equivalentes a “Bom dia Professor, Licenca, estou a pedir
entrar”, etc. No caso, 0 professor explicou que a primeira palavra a se dizer deve ser

“Licenca”.

Entretanto, a partir deste cenario, certificamos que de facto ha dificuldades da
comunicacdo oral em lingua portuguesa neste nivel de ensino. A aula continuava e,
através de exemplos, o professor explicou outros contextos de utilizacdo da palavra em
estudo, como, por exemplo, antes de entrar numa casa, num quarto, casa de banho, sala

de aulas.

Para terminar a aula o professor orientou uma actividade ludica que explora as duas
linguas, que consistia na indicacdo dos periodos do dia: de manha, de tarde e a noite.
Posto isso, orientou a cangdo “Quando vou a escola”, explicando, em seguida, 0 seu
contetdo e relacionando com o quotidiano dos alunos. Portanto, na aula, foi possivel
observar o0 uso dos meétodos de Elaboracdo Conjunta, Expositivo Explicativo e

Actividades Especiais.
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Na segunda aula, através de um debate, o professor orientou a revisdo da aula. Apos
1SS0, aproveitou as respostas dadas nesse contexto para perguntar como se diz “hansi”
na Lingua Portuguesa, ao que poucas criancas responderam correctamente. Apos a
sintese por si dada, anunciou o tema do dia, “expressdes de lateralidade - em cima, em
baixo”. No principio da aula, orientou a revisdo da aula de Lingua Materna e ndo de
Lingua Portuguesa, afinal, buscava aproximar os contedos dos alunos, visto que, por

coincidéncia, terdo abordado os mesmos temas na disciplina de Xichangana.

Por outro lado, quando o professor dava costas a turma para poder escrever o0 nome da
escola, a chefe da turma, atenciosamente, entoava a can¢dao “Lava a cara de manhd
cedo”. Nesse contexto, percebemos gque os alunos entoam cangdes educativas na sala de
aulas mesmo sem a orientacdo do seu professor. Seguidamente, o professor orientou
repetidamente a pronuncia das expressdes em estudo, e por fim, a leitura de frases
simples que continham expressées em estudo. A aula terminou com a entoacdo de duas

cancdes: “Na machamba de Papa” e “Minha Mae mandou buscar”.

A terceira aula comegou com uma mensagem educativa do contexto social relativa a
importancia de apoio moral para com as pessoas proximas. Trata-se de um debate que
surgiu ap6s notar-se que havia uma aluna que ndo ia a escola ja ha trés dias por ter

perdido a sua avo, e o professor sensibilizava a turma para que fosse visita-la.

O professor anunciou o tema e apresentou os dois lados - esquerdo e direito,
seguidamente, pediu a turma para que saisse da sala até numa das sombras do pétio
escolar. L4, a turma formou quatro circulos e de médos dadas saltitavam e cantavam
“Marcha, marcha” para o lado em que o professor pedisse. Depois desta actividade, o
professor pediu a turma para que afastasse ligeiramente os pés, inclinados e em circulos,
os alunos tinham que tocar com as maos, o pé indicado pelo professor e a condicdo para

voltar & sala era escrever correctamente o nimero um no chao.

Com a exibicdo dessa actividade, notamos que uma sombra pode ser transformada em
sala de aulas, usando, inclusive, actividades especiais como jogos ludicos, para
proporcionar um bom ambiente de aprendizagem. Ademais, notamos também que se
explorou a interdisciplinaridade, como é o caso da Educacgéo Fisica, quando saltitavam,
marchavam e tocavam 0s pés com as suas maos (ginastica), conteddos Matematicos,
quando o professor orientou a formagéo de circulos em grupos e ao aproveitar o chéo

para escrever 0 nimero um. Para Educacdo Musical, desenvolveram habilidades de
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canto, de educacdo auditiva, visto que tinham que mudar de lado depois do soar do

apito.

A quarta aula teve o seu decurso nos primeiros dois tempos onde depois da saudagéo e a

orientacdo de uma actividade ludica que consistia em levantar e sentar ao soar do apito.

Na mesma, 0 professor orientou uma canc¢dao “Bom dia Mama, bom dia Papad”, que

serviu para a revisdo da aula anterior. Foram aplicados nesta aula, métodos Expositivo

Explicativo, Elaboragdo Conjunta e Actividades Especiais. Positivo foi o facto de o

professor estar sempre a criar motivos para o seu aluno falar e as perguntas a serem

colocadas estavam ao alcance dos alunos, razao pela qual, os alunos quase anunciam o

tema a ser abordado.

Quadro 2: Sintese da observacao das aulas da turma da 32 classe

Tema Objectivo Principais
constatacoes
Leitura e escrita de | Ler palavras e escrever
CES s r (1942
= | palavras com silabas | frases com silabas “ci” e
© _ Faz o uso da
ti' “Cl” e “Ce” 6Gce’7 . 3
musica/cancao com
Leitura e interpretagdo | Ler com expressdo o | regularidade.
[4+] )
S | do texto da pag. 25 texto e responder as
y As aulas foram
o | & perguntas ) _
) monotonas, pois 0
©
© Leitura e escrita de | Ler e escrever palavras | professor nem sempre
o
(1} . .
S | palavras com duplo “rr” | com duplo “rr” e formar | criava interesse  de
3]
™ palavras com duplo “rr”. | forma  especial nos
__ _ alunos; tendo  sido
Exercicios de | Responder questdes de ) »
s |- ) _ i muito expositivo.
c—:,u interpretacdo do texto | interpretacdo
% | pag. 27

Fonte: Dados da observagéao de aulas da 32 classe (2023)

A primeira aula comegou no terceiro tempo do horario normal, logo apds a apresentacao

do assistente, de seguida, o professor disse a turma que naquele dia iam aprender a ler e

escrever palavras e frases que contém silabas “ci” e “ce”. Orientou em primeiro lugar a
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leitura das silabas em estudo e pediu a turma para que mencionasse outras palavras que
({9 \

tem o som “c”. Os alunos que tivessem respostas contribuiam apds a permissao do

professor.

De salientar que cada palavra que os alunos pronunciavam o professor orientava a turma

para fazer a divisdo silabica e aleatoriamente, um aluno tinha que escrever no quadro.

Na segunda aula, logo apds a saudacédo da turma, o professor certificou em cada caderno
a copia do texto e pedia nova escrita para 0s que nao respeitaram as regras ortograficas
ou para 0s que ndo tinham escrito em casa, enquanto, escrevia 0 nome da escola e o
texto no quadro. De seguida, fez a leitura modelo por duas vezes e pediu a turma para
repetir cada palavra que lia no quadro, o professor apontava e os alunos liam o texto
logo a seguir, cada aluno tinha que ler o texto escrito por si mesmo no caderno. Depois
desta, o professor apontava um aluno para fazer a leitura e os demais apontavam,
acompanhavam e liam apenas a palavra lida erradamente por aluno destacado pelo
professor. Seguiu a interpretacdo do texto orientada através de debate do tipo pergunta e
resposta oral e o professor escreveu exercicios no quadro. Depois de ouvir as respostas,
0 professor orientou a correccdo no quadro e mandou escrever quem tenha errado,
tendo-se notado no decurso das aulas o uso de métodos de Elaboracdo Conjunta e
Trabalhos independente. Depois do sino o professor mandou entoar uma cangdo “Ti-
Bu-li - Bu-lu”.

13 99

Na terceira aula, o0 professor escreveu o tema no quadro e destacou o duplo “rr” num
quadradinho, de seguida orientou a sua prontincia carregando o “rr”” e escreveu algumas
palavras no quadro. Depois da leitura dessas palavras, o professor perguntou se as
mesmas tinham sentido ou ndo, logicamente responderam que ndo, entdo, o professor
pediu a turma para que dissesse a silaba em falta para poder dar sentido as palavras,
guem quisesse responder levantava o braco e o professor permitia a sua intervencgao.
Seguidamente, orientou a leitura da palavra completa ja& com sentido e o texto da pag.
27.

A Ultima dupla aconteceu nos ultimos dois tempos do dia, embora tenha-se lido o texto
na aula anterior, o professor fez ainda a leitura do texto com expressividade e terd
despertado a vontade nos alunos, visto que estavam sorridentes durante a leitura do
professor. Seguiu um pequeno concurso de leitura entre grupos formados pelo

professor, onde no final, todos ganharam salva de palmas. Destacar que o professor
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dava a devida assisténcia dessa actividade, a posterior, orientou perguntas orais sobre o
texto. De seguida, 0 professor escreveu no quadro mesmas perguntas e pediu a turma
que respondesse nos seus cadernos. Para a correc¢do, o professor chamava cada fileira a
sua secretaria e a aula terminou engquanto os alunos ainda faziam a cépia da correcgédo

de exercicio feito pelo professor no quadro.

Entretanto, foi possivel observar que nem sempre foi motivador, porque o professor nao
tinha criado interesse nos alunos e foi muito expositivo, o0 que evidenciou a falta de
motivagdo para despertar o interesse dos alunos pela aula. Mas, no decurso da aula o
professor orientou o debate de forma adequada, que permitiu a interaccdo dos alunos.
Foi possivel constatar o uso de Métodos de Elaboracdo Conjunta e Trabalho

independente.

4.4. Analise de dados obtidos através da observacdo das aulas

Com base nos dados da observagéo, ora apresentados acima, notou-se que, na parte
introdutoéria da aula, os professores observados criam interesse nos alunos para aula,

inclusive com recurso a masica/cancao.

Assim compreende-se que 0 uso da masica nos primeiros momentos da aula deixa 0s
alunos mais dispostos e pode servir de um atractivo para evitar o atraso, assim como

pode evitar fugas antes do término da aula quando empregue nos Gltimos minutos.

Em relacdo ao momento da mediacdo e assimilacdo, observou-se que os métodos de
trabalho independente, e elaboracdo conjunta sdo comumente usados, tal como ja
haviam referido os professores na entrevista. Contudo, no caso de P1, verificou-se que
também usa Actividades Especiais, tais como jogos ludicos.

Neste sentido, constatou-se que, através das actividades especiais, 0s professores
ensinam de maneira inovadora, usando da musica para facilitar aos alunos a
compreensdo e retencdo das matérias assim como para motiva-los.

Algumas das estratégias usadas para o desenvolvimento da oralidade nas aulas incluem
o0 debate, a cancéo, tal como se observou nas aulas de P1, e a leitura e interpretacdo de

imagens, conforme indica P3.

Ademais, verificou-se também que as cangbes reflectem o quotidiano ou a vivéncia
mais proxima dos alunos, (Lava a cara de manha cedo, Na machamba de Papa, A minha

Mé&e mandou buscar e Mamana Rosita) o que lhes permite aprender as licbes das
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cancdes com facilidade. Alids, sobre esta questdo, Rodrigues (2005) concorda que “os
professores devem relacionar a matéria ao quotidiano, de maneira que o individuo possa
fazer uso do conhecimento em inimeras actividades e fazer uso deste para a construcao
da cidadania” (p.15). Por sua vez, concordando com os professores, Andrade (2013)
diz, geralmente, o0 texto dos manuais ndo condiz com a realidade do ambiente escolar e
a vida dos alunos. Eis a razéo pela qual o professor deve adoptar estratégias de modo a
associar a teoria com a pratica, pois isso possibilita ao aluno uma aprendizagem mais

significativa.

Assim, entende-se que, para melhorar as aprendizagens dos alunos, é necessario que
haja um cruzamento entre as matérias apresentadas nos manuais com o quotidiano dos
alunos, pois isso ajuda a compreender a importancia da sua formacgéo. Neste contexto,
no que diz respeito a relagdo entre os conteudos da aula com o quotidiano dos alunos,
constata-se que os professores tem feito esta relacdo nas suas aulas. Porém, em relacédo
as musicas usadas nas aulas com o quotidiano, notou-se que nem todas as cangdes
usadas por P3 reflectem o quotidiano ou a vivéncia mais proxima dos alunos ( Ti buli

bulu) e s&o entoadas com regularidade.

Quanto as cancdes que ndo possuem uma relagdo com o quotidiano dos alunos, podem
dificultar a percepcéo, e estes ndo terdo muito interesse nem motivacao para aprender
com a mesma. Entretanto, é importante que as can¢des sejam simples e de facil
compreensdo e memorizacdo. Isto ajudara na rapida recordacdo dos conhecimentos

contidos na cangao para 0 uso no quotidiano.

Ainda relativamente, ao uso de cangfes, é importante explicar os contetdos nela
patentes, razdo pela qual seria ideal que estas fossem portadoras das matérias que se
pretendem ensinar. E de grande relevo explicar os conteidos da cancdo para que oS
alunos entendam o que estdo a cantar, ndo basta que a cancdo seja ela bonita ou com
letra de facil acesso, da mesma forma que o professor deve dar atencdo a todos aspectos
relativos da oralidade, pois, como afirma Peak (1980), a cancéo é tida como estratégia
para o ensino-aprendizagem da oralidade que facilita a aprendizagem de novas palavras,

exercitacdo e fixacdo da pronuncia.

Dai que notamos a aplicabilidade da TAM- Edwin Gordon (1927-2015) que deu origem
a uma nova forma de entender como o cérebro aprende a musica e concluiu que 0s seres

humanos aprendem a musica de forma semelhante a que aprende a lingua materna, visto



45

que, em primeiro lugar os professores ensinam e orientam a entoacdo das cancOes
escolares e a posterior, orientam a pronuncia das palavras assim como dos conteudos da
cancdo (vide resp. 6 e 7). Isto €, de como a crianga € aculturada primeiro, num
determinado idioma e se comunica naturalmente, para a posterior aprender a ler e a
escrever, € da mesma forma que a crianca deveria aprender a mdsica, primeiro,
comunicar-se musicalmente para s6 depois aprender a ler e a escrever (GIL, 2015,
p.48). O processo de audiacdo desenvolvida por Gordon é relevante a medida em que
treina a fixagdo do som musical que na sua letra esta patente contetdos de uso diario das

criancas.

Em relacdo a frequéncia e forma como os dois professores usam a masica na sala de
aulas, pode-se afirmar que o facto de P1 ter tido a disciplina de Educacédo Musical
durante a formacéo contribui para que tivesse bases para a execucdo das suas funcgdes,
(vide resposta 5 da entrevista), diferentemente de P3, que teve especialidade em Inglés
sem Educacdo Musical (vide resp. 4 da entr.). Contudo, o facto deste Gltimo ter ja
participado em algumas capacita¢cdes também influenciou para que obtivesse nocdo de
algumas estratégias que incluem o uso da musica no PEA. Mas, mesmo j& sabendo das

vantagens, o P3 nem sempre explora a masica para a leccionagdo das suas aulas.

Nesta perspectiva, entende-se que ha necessidade de trabalho em equipe e de partilha de
experiéncias entre os professores, para que todos tenham nocdo de que a masica é um
elemento que une os alunos tendo em vista a sua diversidade de habitos e costumes.
Além disso, que se trata de algo fundamental aliviar a mente, fadiga e tem poder de reter
os alunos na aula (resp. 11 e 13 da entrevista).

Como se pode ver, enquanto P1 ndo tem nenhuma dificuldade no uso da musica na sala
de aulas, para P3, a maior dificuldade esta na elaboracdo de cancdes infantis para cada
conteddo do dia (resp. de entrevista 14). Dai que se reitera a necessidade de
harmonizacdo e partilha das experiéncias de trabalho, levando a percep¢do de todos
sobre a utilidade da musica como estratégia de desenvolvimento da oralidade e que

facilita a expressao de sentimentos.

Assim, tanto na observacdo de aulas, como na entrevista, notou-se que, na laclasse,
prioriza-se habilidades de ouvir e falar e, na 32 classe, habilidades como ouvir, falar, ler
e escrever, o que também vai ao encontro do previsto no plano curricular (MINEDH-
INDE, 2018, p.15).
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Quanto a teoria histérico-cultural de Lev Seminovich Vyikotsky (1896-1934) que,
durante as suas pesquisas, foi percebendo que 0 homem se constitui na interacgdo com o
meio em que esta inserido ou, por outras, a crianga desenvolve através do contacto

social por via de mediacdo com recurso a linguagem.

A aplicacdo desta teoria fez-se sentir durante o estudo na medida em que possibilitou o
uso de estratégias como o debate assim como o método de elaboracdo conjunta que para
a sua perfeita aplicacdo, € de grande relevo que tenham passado pelo processo de

socializagdo de modo a facultar a interaccdo com o meio envolvente.

Posto isto, € importante considerar que a linguagem oral é um dos aspectos
fundamentais da nossa vida, pois, € por meio dela que nos socializamos, construimos
conhecimentos, organizamos nosSsOS pensamentos, experiéncias € ingressamos no
mundo. Ela amplia as possibilidades de insercdo e de participacdo em diversas
actividades praticas - sociais. Ainda na mesma linhagem, Naira (2016) refere que o
homem estd na permanente dependéncia dos simbolos verbais, pois, por esse motivo o
desenvolvimento da linguagem é elemento essencial a sua perfeita realizacdo na

sociedade em que vive, como se referiu na relevancia.
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CAPITULO V: CONCLUSOES E RECOMENDACOES

O presente capitulo apresenta as conclusdes e recomendacgdes deste estudo com base nos
objectivos estabelecidos. Nele, sdo apresentadas a sintese de toda a reflexdo e as

sugestdes para futuras pesquisas (OLIVEIRA, 2011).

5.1. Considerac0es finais

Com o presente trabalho, pretendia-se reflectir sobre o contributo da Musica no
desenvolvimento da Oralidade no PEA da Lingua Portuguesa em Turmas de Educagéo
Bilingue.

Para o desdobramento do nosso tema, definimos como objectivos especificos:
(i) Identificar as estratégias metodoldgicas usadas pelos professores no processo de
Ensino - Aprendizagem da oralidade de Lingua Portuguesa em Turmas Bilingue, onde
foi possivel observar que os professores usam como estratégias metodoldgicas as
cancdes, leitura e interpretacdo de imagens e o debate. Todas estratégias ajudam no
desenvolvimento da capacidade de expressao oral, desenvolvem o seu vocabulario, a
concentracdo, memoria, raciocinio e compreensdo, estimulam a linguagem oral e
ampliam a capacidade criativa, 8 mesma altura que funcionam como motivagao, criando

maior interesse para aula.

(if) Verificar na sala de aulas o uso da mdsica como recurso metodolégico no
desenvolvimento da oralidade. Daqui, concluiu-se que, pelo facto de reconhecer-se a
facilidade que a mdusica proporciona, esta € usada pelos professores com regularidade
para o desenvolvimento da oralidade no 1° Ciclo, sendo que pode ser usada na sala de
aulas como uma estratégia que facilita a aprendizagem de novas palavras, exercitacdo e
fixacdo da pronuncia, diccdo e articulagdo das palavras, bem como para o
desenvolvimento do sentido da audicdo, ritmo e da meméria. E, em caso de pronincias
incorrectas de palavras, os professores orientam os alunos a prondncia correcta das

palavras.

(iii) Descrever as percepgdes dos professores sobre a utilidade da Mdusica como
estratégia de desenvolvimento da Oralidade da Lingua Portuguesa em Turmas de
Educacdo Bilingue. Onde constatamos que, todos professores concordam que a
musica/cancdo cria interesse nos alunos e constitui uma boa metodologia para a rapida

assimilacdo/retencdo de contetdos das disciplinas. No entanto, notamos que, diante de
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algumas divergéncias entre as matérias apresentadas nos manuais com o quotidiano dos
alunos, o recurso & masica pode aparecer como alternativa, na medida em que o

professor pode recorrer a cangdes com conteudos ligados ao dia-a-dia do aluno.

No entanto as hipoteses validas sdo: A musica amplia os horizontes de comunicacao,
visto que, as criancas desenvolvem a oralidade de uma forma descontraida e prazerosa;
A masica promove um ambiente relaxado, ludico e com baixo nivel de nervosismo que
é muito propicio para a aprendizagem da oralidade pois minimiza o impacto dos efeitos
psicolégicos que bloqueiam a aprendizagem Riddiford, citado por Santos & Pauluk
(2008).

A Musica como recurso metodoldgico no PEA, estimula a sensibilidade, o ritmo, e
trabalha também o texto oral, a prondncia de palavras, desenvolvendo desta forma, o
vocabulario das criancas. O uso da musica é de grande valia no processo de ensino da
oralidade, pois além do professor estar a estimular a sensibilidade, a entonacao, o ritmo,
ele também trabalha o texto oral, a prondncia de palavras, o vocabulario ( MARIA
SANTOS & FARAGO, 2015).
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5.2. Sugestdes

Tendo em conta aos resultados e as conclus6es obtidas no presente estudo recomenda-
se:

e Que o INDE e MINEDH promovam capacitaces dos professores com os temas
virados a utilidade da mdsica no desenvolvimento da oralidade, leitura, escrita
no I° Ciclo;

e Que o INDE e MINEDH produzam e publiqguem um cancioneiro infantil escolar
para a aplicacdo quotidiana na leccionagéo de conteudos curriculares;

e Que os Programas, Manuais e Livros do Professor contenham orientacGes
metodoldgicas musicais para a sua aplicacdo na perspectiva de leccionacdo dos
conteddos musicais de forma integrada, como refere o novo Plano Curricular;

e Que o INDE e MINEDH faca a revisdo pontual do novo Plano Curricular do
Ensino Primario que exclui a Disciplina de Educacdo Musical, visto que, ela
proporciona varias actividades Iudicas e ndo sé, que promovam um aprendizado
eficaz para o 1° Ciclo;

e Que o INDE e MINEDH revejam também o Plano Curricular de 12+3 da
formagdo dos professores, visto que, ndo faz muito sentido os formandos
aprenderem as didacticas e metodologias (Didactica de Educacdo Musical) sem
ter aprendido contetdos da Educacao Musical,

e Que o INDE e MINEDH retomem a formacéo dos professores de especializacao

na area de masica de modo a ter professores qualificados nessa mateéria;
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UNIVERSIDADE
EDUARDO
MOINDILATNE

Escola de Comunicacéo e Artes
Curso de Licenciatura em Musica

o] 11 [ R Data:...../...../.... Hora:......

Cargo qUE OCUPA. ...evuvveiiieeiieneeenennn, Classe: .......... Turma: .........

A presente entrevista estd na responsabilidade do Armando Timana, estudante da
instituicdo em epigrafe sendo um dos instrumentos de recolha de dados do estudo. Sera
direccionada aos dois professores de 1% e 3%lasses da Escola Priméria Completa de
Chibututuine no més de Abril de 2023 com a finalidade de:

Objectivos da entrevista

o Identificar as estratégias metodoldgicas usadas pelos professores no processo de

Ensino - Aprendizagem da oralidade de Lingua Portuguesa em Turmas Bilingue;

e Apontar ac¢des musicais especificas usdas pelos professores como recurso

metodol6gico no desenvolvimento da oralidade;

e Descrever as percepcGes dos professores sobre a utilidade da Mdsica como
estratégia de desenvolvimento da Oralidade da Lingua Portuguesa em Turmas de
Educacéo Bilingue.
I. Dados do entrevistado
Para responder a entrevista assinale apenas com X no quadradinho que corresponde a
opcao ou escreva no espaco indicado.

1-Género

Masculino

Femenino




2-Nivel académico

56

1 2

72Classe

10 @Classe

12 2Classe | Licenciado

Mestrado

Doutorado

3-Curso de formacao

1 Agéncia de Desenvolvimento de Povo para o Povo (ADPP)

Centro de Formacao de Professores Primarios (CFPP)

Escola de Formacao de Professores Primarios (EFPP)

Instituto de Formacéo de Professores (IFP)

Universidade Eduardo Mondlane (UEM)

Universidade Pedagdgica (UP)

~N] O] O B O] N

Outro.

4-Tem alguma especializacdo em metodologias de ensino? (assinale apenas com X

no quadradinho que corresponde a sua 0p¢ao ou escreva no espaco indicado).

1 Sim.

Qual é a disciplina?

2 Nao

5- Na sua formacdao teve uma disciplina de Didactica ou Metodologias de Educacéao

Musical?
1 Sim.
2 Nao

I1. Ensino da oralidade

6- Ha quanto tempo trabalha com a modalidade Bilingue

1

2

3

1 - 3anos

4 - 6anos

4 - 6anos

Mais de 10 anos
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7- Quais os métodos de ensino que tem preconizado para efectuar as aulas

nesta modalidade?

1 2 3 4 5
Expositivo Expositivo Elaboracéo Trabalho Actividades
Explicativo Conjunta independente .
Especiais

8- Ja participou de algumas capacitacdes sobre metodologias

oralidade?

1 [Sim.

2 |Né&o

de ensino da

9- Quais as estratégias metodologicas que tem usado para o desenvolvimento da

oralidade?
1 2 3 4 5
Dramatizacdo | Reconto Leitura e | Cancéo Debate
interpretagdo
de imagens

0111 - R

I11. Uso da musica/cancéo no ensino da oralidade na lingua Portuguesa.

10- Tem usado a musica para o ensino da oralidade?

1 |Sim.

2 |Nao

Se a resposta for sim, descreva de que forma?
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12- Que facilidade a musica proporciona para o ensino da oralidade de lingua

Portuguesa em turmas do ensino bilingue?

13- Explica a importancia da musica no ensino da oralidade de lingua Portuguesa

em turmas do ensino bilingue.

14- Mencione as dificuldades de uso da musica no ensino da oralidade de lingua

Portuguesa em turmas do ensino bilingue.

15- Qual é a sua percepcdo sobre a utilidade da Mdsica como estratégia de
desenvolvimento da Oralidade da Lingua Portuguesa em Turmas de Educacédo

Bilingue?

Muito obrigado pela disponibilidade!
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= P
Y PN

UNIVERSIDADE
= ID U AR DO
MOTTIDIL . ATYE

Escola de Comunicacéo e Artes

Curso de Licenciatura em Mdusica

Ficha de observacéo de aulas

1-Introducdo e motivacado - Provoca interesse nos alunos?

1 [Sim.
2 |Néo

2-Faz ligacdo do tema da aula com as aprendizagens anteriores e com o quotidiano dos

alunos?

1 [Sim.
2 |Né&o

3- Métodos de ensino que usa para efectuar as aulas.

1 2 3 4 5
Expositivo Expositivo Elaboracéo Trabalho Actividades
Explicativo Conjunta independente

Especiais
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4- As estratégias metodoldgicas que tem usado para o desenvolvimento da

oralidade?
1 2 3 4 5
Dramatizacdo | Reconto Leitura e | Cangéo Debate
interpretacao
de imagens
Outras;

5- A cancdo /musica reflecte o quotidiano ou a vivéncia mais proxima dos alunos?
1 |Sim.
2 | Nao

6- O/a professor/a explica os conteudos da cancao?
1 [Sim.
2 |Nao

7- Ola professor/a orienta a prondncia correcta de (algumas) palavras?
1 [Sim.
2 |Néo






