D<A
PRI

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDILANE

FACULDADE DE EDUCACAO

Departamento de Organizacao e Gestdo de Educagéo

Anélise de estratégias pedagdgicas usadas pelos professores na implementacgdo do curriculo
do ensino béasico na sala de aulas: O Caso da Escola Primaria Completa de Muhalaze no

ano lectivo de 2019

Orlando Saloméo Maluleque

Maputo, Abril de 2022




Universidade Eduardo Mondlane
Faculdade de Educacéo

Departamento de Organizacao e Gestdo de Educacéao

Anélise de estratégias pedagdgicas usadas pelos professores na implementacgdo do curriculo

do ensino bésico na sala de aulas: O Caso da Escola Priméria Completa de Muhalaze
(2018-2019)

Supervisora: Mestre Nilza Aurora Tarcisio César

Orlando Saloméo Maluleque

Maputo, Abril de 2022




Analise de estratégias pedagogicas usadas pelos professores na implementacéo do curriculo
do ensino bésico na sala de aulas: O Caso da Escola Primaria Completa de Muhalaze,

Provincia de Maputo

Esta monografia é apresentada em cumprimento parcial dos requisitos para a obtencdo do grau
de Licenciatura em Organizacgdo e Gestdo da Educacdo na Universidade Eduardo Mondlane,
Faculdade de Educagéo, Departamento de Organizagédo e Gestdo da Educacdo.

Comité de jari

O Presidente

O Supervisor

O Oponente




Declaracéao

Declaro por minha honra que esta monografia é resultado da minha investigacao pessoal e das
orientacBes da minha supervisora, 0 seu conteudo € original e todas as fontes consultadas estéo
devidamente mencionadas no texto e na bibliografia final. Declaro ainda que o mesmo nao foi

apresentado em nenhuma outra instituicao para obtencdo de qualquer grau académico.

Maputo, Abril de 2022.

(Orlando Saloméo Maluleque)



Dedicatoria

Dedico a presente monografia aos meus Pais, meus irmaos e a Deus, forca infinita, que a cada
dia desperta meus sentidos, ilumina minha mente e conduz meus passos na luta pela

transformacéo do mundo num lugar melhor para se viver.



Agradecimentos

Muitas pessoas contribuiram de forma directa ou indirecta para que este trabalho fosse
possivel. Nomear a todas seria impossivel, pelo que expresso a todos 0 meu agradecimento.

A minha Supervisora, Mestre Nilza Aurora Tarcisio César, a quem muito admiro pela
sabedoria, competéncia, maturidade academica, o seu rigor e a sua precisdo foram

determinantes para o sucesso do trabalho.

Ao Dr. Salomdo Chone, meu tio pelo acompanhamento ao longo da minha escolaridade
inicial e na minha formacdo como homem, suas palavras mostraram-me o horizonte «filho

de pobre ndo faz ensino secundario geral»

Como nao podia deixar de ser, um agradecimento especial aos meus pais Saloméo
Maluleque e Adélia Chone pelo suporte afectivo e pela ajuda incessante e absoluta nas mais
variadas actividades de vida diaria, ndo se abatendo pelas dificuldades pelas quais passavam.

A lliria Boene, minha paix&o, pela paciéncia, incentivo, compreenséo e apoio incondicional,
inclusive nos periodos de auséncia, e aos filhos Dércia da Célia, Victoria Gabi, Orlando
Maluleque Junior, Ercilia Maluleque e Noah Ethan, que sempre estiveram presentes na
minha vida, proporcionando muito carinho, amor e forgas para 0 meu desenvolvimento

profissional.

Enfim, meus agradecimentos sdo extensivos a todos aqueles que, mesmo nao mencionados
aqui, contribuiram directa ou indirectamente param a concretizacdo deste trabalho, meu

projecto de vida pessoal e profissional.

Muito obrigado a todos vocés!



Lista de siglas e acronimos

ADPP - Ajuda de Desenvolvimento do Povo Para o Povo

A POLITECNICA - Universidade Politécnica de Mogambique
CFPP - Centro de Formac&o de Professores Primarios

DEC- Direccdo de Educacdo e Cultura da Cidade de Maputo
DPEDH- Direcc¢édo Provincial de Educacdo e Desenvolvimento Humano
EFEP - Escola de Formacéo e Educacdo de Professores

EPC - Escola Primaria Completa

FACED - Faculdade de Educacéo

IFP - Instituto de Formacéo de Professores

IL - Instituto de Linguas

IMAP - Instituto do Magistério Primario

IMP - Instituto Médio Pedagogico

INDE - Instituto Nacional do Desenvolvimento de Educacao
ISMMA - Instituto Superior Maria Mée de Africa

MINED - Ministério de Educacéo e Cultura

MINEDH- Ministério de Educagéo e Desenvolvimento Humano
PAGE - Planificacdo, Administracdo e Gestdo Escolar

PCEB - Plano Curricular do Ensino Béasico



SPSS - Statistical Package for Social Sciences 20

SNE- Sistema Nacional de Educacéo

SDEJT- Servicos Distritais de Educacdo, Juventude e Tecnologias
UEM - Universidade Eduardo Mondlane

UP - Universidade Pedagdgica

ZIP - Zona de Influéncia Pedagdgica

Vi



Lista de tabelas
Tabela 1. Descricao de condicdes de utilizacdo e quantidade de Infra-Estruturas da escola ...... 26
Tabela 2. Universo Populacional da EPC MUHALAZE ... 28

Tabela 3. Amostra de AlUNOS & d0S Professores. ......o.oviiiiniiiiii e e, 29

Lista de gréaficos
Grafico 1: FOrmacao A0S PrOfESSOIES .......cc.ciiiiierieiriiiieieiesie et sttt 30

Gréfico 2. llustracdo das estratégias usadas com maior frequéncia pelos professores na sala de

VU ] PSSR 36
Gréfico 3. llustracdo dos métodos de ensino mais utilizados pelos professores ..........c.ccoceevvenee 37
Gréfico 4. Percepc¢do dos alunos sobre 0 uso das estratégias por parte dos professores .............. 38

Vi



RESUMO

O presente estudo analisa as estratégias de implementacdo do Plano Curricular do Ensino
Basico (2004), que preconiza a progressao por ciclos de aprendizagem, e advoga que, para 0
seu sucesso € imperiosa a criacdo de condi¢cBes que permitam aos alunos atingir as
competéncias basicas requeridas no ciclo. Nesta pesquisa, combinou-se o método qualitativo
e 0 método quantitativo com predominio do método qualitativo, centrado na andlise das
estratégias usadas pelos professores da Escola Primaria Completa de Muhalaze, na
implementacdo do novo curriculo do Ensino Bésico de 2004. Os resultados levam a conclui-
seque os professores usam Vvarias estratégias, dentre as quais as aulas expositivas dialogadas,
com recurso ao quadro preto, giz e manuais dos alunos, os debates, a resolucdo de
exercicios, a dramatizacdo, e ainda o uso dos métodos de ensino e aprendizagem e, a pratica
de métodos participativos (métodos de trabalho aos pares; métodos de trabalhos em grupo,
mesa redonda e grupo de peritos; métodos para estruturar o processo de aprendizagem
(mapa de conceitos e diagrama de venn); e os métodos cooperativos de avalia¢do (torneio de
equipas e cadeia de falar), para a implementacdo do curriculo do ensino.Os professores
revelaram conhecer o seu papel de promotores da aprendizagem efectiva dos alunos e como
gestores da aprendizagem na sala de aula, embora denotem falta de empenho no seu
exercicio na escol, havendo necessidade de se promover a gestdo pedagogica efectiva nas
escolas, a participacdo dos pais e encarregados de educacdo, a melhoria das condicGes de
aprendizagem, assim como a motivacao e a formacao em exercicio dos professores, de modo
que estes assumam eficazmente o seu papel, garantindo a aprendizagem efectiva dos seus
alunos.

Palavras-chave: Curriculo; ciclo de aprendizagem; estratégias de implementacao

curricular.
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CAPITULO | - INTRODUCAO

1.1.  Introducédo

A presente monografia versa sobre a analise das Estratégias de Implementacdo do Curriculo do
Ensino Béasico de 2004 pelos professores da Escola Primaria Completa de Muhalaze, na

Provincia de Maputo.

Em Mogambique, a educacgdo passou por varias fases do seu desenvolvimento, desde a educacao
colonial & pds-colonial. Desde a era colonial até sensivelmente o ano de 1975, a educacao estava
reservada aos filhos dos colonos portugueses e aos “assimilados” que frequentavam o ensino

liceu e ensino técnico - profissional respectivamente.

Na sua tentativa de civilizar os mogambicanos, o Governo Colonial Portugués introduziu,
durante a sua vigéncia, a educacao formal através das missdes catolicas e escolas oficiais, dentre
outras instituicGes. Os indigenas, eram educados com o objectivo de os civilizar e nacionalizar
por meio da lingua portuguesa e gradual apreensdo da doutrina e moral cristd (Castiano. at all,
2005, pp 26-27).

Entretanto, importa sublinhar que, para se beneficiar deste tipo de educacdo, o nativo devia
abandonar a sua condi¢do de africano, ou seja, 0s habitos e costumes da sua tradicdo para se
conformar a nova filosofia e formas de vida seguidas pelo colonizador. Neste ambito (Golias,
1993, p. 31) afirma que “...os povos dominados, que desejassem tornar-se assimilados e, assim

civilizados, deviam requerer a cidadania portuguesa a um tribunal local...”.

O periodo pos-colonial foi caracterizado por mudancas no aparelho administrativo e da
sociedade. A educacdo foi um dos sectores afectados devido ao abandono por parte de
professores e técnicos portugueses que passou a contar com poucos quadros para garantir o

funcionamento da maquina do Estado e assegurar a educacao para 0s mogambicanos.

Os dados estatisticos de 1975, mostram que cerca de 98% da populacdo de Mogambique era
analfabeta. Neste contexto, o sistema de educacgdo deveria responder ao problema da falta de
quadros, que passava necessariamente pela erradicacdo do aparelho do Estado colonial e a
transformacé&o do sector da educagéo. (Castiano, 2005, pp. 26-27).



Entretanto, durante a guerra de libertacdo a educacdo estava virada para o trabalho e para
producdo e depois da proclamacéo da Independéncia devia reajustar-se a novas realidades para a
edificacdo do pais dentro das directrizes do governo da entdo Republica Popular de
Mocambique.

Depois da independéncia, houve a preocupacdo de a educacdo servir os interesses do povo. Esta
pretensdo fez com que diversas actividades fossem desenvolvidas com o objectivo ultimo de
dotar o pais de um sistema de educagdo que reflectisse as necessidades educativas da
comunidade mogambicana. Assim, foi criado o Sistema Nacional de Educagéo (Lei 4/83 de 23
de Marco), que rompeu com o sistema de educacdo implantado pelo colonizador Portugués,
sendo que o objectivo central era o de formar o Homem Novo e Revolucionario: “um homem
livre do obscurantismo, da supersticdo e da mentalidade burguesa e colonial; um homem que

assume os valores da sociedade socialista” (Castiano, 2005, p. 26).

O primeiro Curriculo Nacional de Mocambique independente, introduzido no ano lectivo de
1983, esta eminentemente associado ao Ensino Escolar estabelecido pelo Sistema Nacional de
Educacdo (SNE) cujos objectivos deviam ser operacionalizados por um curriculo

verdadeiramente nacional.

No entanto, a Lei 4/83 do SNE, que defendia a criacdo do Homem novo, foi revogada pela Lei n°
6/92, de 06 de Maio, aprovada pela Assembleia da Republica, cujo teor centrava - se na criagdo
do Homem empreendedor e que por sua vez, veio a conhecer as alteragdes curriculares vividas
no ano de 2002. Esta alteracdo surge fundamentalmente da necessidade de adequar as politicas

da educacdo para a realidade de modo a responder as exigéncias da sociedade.

Segundo a Lei n° 6/92, na sua estrutura geral, o Sistema Nacional de Educacdo (SNE)
subdividia-se em Ensino Pré-Escolar, Ensino Escolar e Ensino Extra-escolar, e tinha como
objectivos: (i) erradicar o analfabetismo, de modo a proporcionar a todo 0 povo 0 acesso ao
conhecimento cientifico e o desenvolvimento pleno das suas capacidades; (ii) garantir o ensino
bésico a todos os cidaddos de acordo com o desenvolvimento do pais através da introducédo
progressiva da escolaridade obrigatoria; (iii) assegurar a todos 0s mogambicanos o0 acesso a
formacdo profissional; (iv) formar cidaddos com uma solida preparagdo cientifica, técnica,
cultural e fisica e uma elevada educagdo moral civica e patridtica; (v) formar o professor como

educador e profissional consciente, com profunda preparacéo cientifica e pedagdgica, capaz de



educar os jovens e adultos; (vi) formar cientistas e especialistas devidamente qualificados que
permitam o desenvolvimento da producdo e da investigacdo cientifica; (vii) desenvolver a
sensibilidade estética e capacidade artistica das criancas, jovens e adultos, educando-0s no amor
pelas artes e no gosto pelo belo. (MINED, 1992).

A Lei n° 06/92 estabelece ainda que o Ensino Escolar Geral “¢ constituido por dois niveis:
Primario e Secundario, onde o nivel Primario, o objecto do nosso trabalho, é constituido por sete
classes, subdivididas em dois graus. O Ensino Escolar Geral, segundo (Patel, 2006, p. 35) “...é o0

eixo central do Sistema Nacional de Educagao e confere a formagao”.

No SNE reformulada, através da Lei 6/92, 0 1° Grau passou a compreender as classes da 12 a 5%,
enquanto o 2° Grau passou a integrar a 6% e 72 classe, tendo como objectivos gerais: i)
proporcionar uma formacdo bésica nas areas da comunicacdo, das ciéncias matematicas, das
ciéncias naturais e sociais, e da educacdo fisica, estética e cultural; ii) transmitir conhecimentos
técnicos basicos e desenvolver aptiddes de trabalho manual, atitudes e convicgdes que
proporcionem o ingresso na vida produtiva; e iii) proporcionar uma formacdo basica da
personalidade (Patel, 2006).

O Plano Estratégico de Educacdo (2005-2010), orienta que o curriculo deve responder a trés
pilares: o primeiro que é de expansdo das oportunidades educativas, segundo a melhoria da
qualidade do ensino, e o terceiro da descentralizacdo da administracdo escolar (MINED, 2005).

Para além destes pilares, hd uma quarta abordagem que é a adaptacdo do sistema de educacdo
as novas condicdes. Esta questdo tem eco nas concepgOes usadas para a elabora¢do do novo

curriculo.

O novo curriculo do Ensino Basico, reajustado no ano 2004, centra-se no aluno, ou seja, no
construtivismo e numa pedagogia sensivel as culturas priorizando assim, por um lado, as teorias
tradicionais e, por outro, as teorias criticas ou pos-criticas com relagao a cultura como elemento

que deve ser considerado na organizacdo do curriculo na escola. (Basilio, 2004, p. 56).

De salientar que o novo curriculo do EB, tem como énfase as teorias criticas que permitam uma
aprendizagem ligada ao contexto social e aos saberes culturais, ou seja, o0 aluno € centro da

aprendizagem, construindo o seu proprio conhecimento.



A presente monografia apresenta a seguinte estrutura: o primeiro capitulo integra, a introducéo, o
problema, a justificacdo e as perguntas de pesquisa. O segundo capitulo neste trabalho, é
reservado a revisdo da literatura onde se discute os conceitos chaves deste trabalho e o
posicionamento de alguns autores na abordagem das estratégias de implementacao do curriculo.
O terceiro capitulo integra a metodologia usada para a realizacdo do estudo. No quarto capitulo é
feita a apresentacdo e a discussdo dos resultados do estudo, e por fim as conclusdes e

recomendagoes.
1.2. Problema

Em 1999, havendo necessidades de adequar o Sistema de Educacdo as novas realidades e
exigéncias sociais, 0 Ministério da Educacao, através do Instituto Nacional do Desenvolvimento
da Educacdo (INDE), desencadeou uma reforma curricular do Ensino Primario que culminou
com o Curriculo do Ensino Basico, que vigorou no pais desde 2004. Segundo MINED (2008),
pressupunha-se que a inovacao curricular fosse acompanhada pela formacdo e capacitacdo de
professores para poderem responder as suas exigéncias, incluindo a ampliacdo da rede escolar.
Um dos propositos fundamentais do novo curriculo era “...tornar o ensino mais relevante, no
sentido de formar cidaddos capazes de contribuir para a melhoria da sua vida, da vida da sua
familia, da sua comunidade e do pais...” (MINED, 2008, p. 7). Assim, a transformacéo
curricular viria ajudar a combater as desigualdades no acesso a educacdo e tornar o curriculo
mais relevante através do enfoque no desenvolvimento das habilidades vocacionais dos
educandos face aos desafios que Mocambique enfrenta, nos dominios da economia, salde,

industria, mineracdo, dentre outros.

Mocambique debate-se com a problematica de educacdo escolar desde a independéncia, sendo
notavel a continua busca, pelo Governo, por modelos que sejam adequados as necessidades do
povo, sendo esta, vista como uma plataforma da reducdo de indice de analfabetismo. Com a
introdugdo de um novo curriculo apos a independéncia, havia um cepticismo sobre se 0 mesmo
surtiria 0 efeito desejado no concernente & reducdo do indice de analfabetismo. Porém,
introduziram-se paradigmas curriculares visando a melhoria da educacdo em Mogambique
atraves de Plano Curricular de Ensino Basico (PCEB), actualmente vigente nas escolas. No
entanto ha registos, que os alunos continuam com problemas associados a leitura, escrita e

calculos nas escolas mogambicanas (INDE, 2010).



A melhoria da qualidade de ensino, perspectivada pelo Ministério da Educacdo aquando da
introducdo do novo curriculo é contrariada pelo baixo desempenho dos alunos em geral, e em
particular nos niveis de conclusdo dos ciclos, onde a maioria demonstra pouca competéncia, no
concernente aos dominios de literacia e numeracia, conforme indicado nos relatorios de
monitoria e supervisdo (2010) realizados pelo INDE, onde, por exemplo, refere-se que mais de
metade dos alunos da 12 e 22 classe ndo consegue ler as vogais e mais de 70% dos alunos néao é
capaz de ler consoantes e silabas simples (INDE, 2010). Aliada a baixa qualidade estad também a
aparente dificuldade dos professores na leccionacdo das aulas. No entanto, ndo sé&o conhecidas,
as estratégias pedagdgicas que os professores da Escola Primaria Completa de Muhalaze usam
visando a implementacéo efectiva e eficaz do curriculo. E neste contexto que foi formulada a
seguinte questdo de pesquisa “Que estratégias pedagogicas os professores usam para a

implementacio do curriculo do ensino basico na sala de aulas?”.
1.3. Justificativa

A pesquisa pretende ser uma contribuicdo académica que fundamenta a compreensdo do
problema para enriquecer o corpo de conhecimento relativo a implementacdo de curriculos, e

informar futuras pesquisas.

Com efeito, esta pesquisa podera ser um subsidio, uma ferramenta de apoio aos professores na
qualidade de facilitadores da aprendizagem dos seus alunos, no contexto da implementacdo do

curriculo.



1.4.  Objectivos

1.4.1. Objectivo Geral

Analisar as estratégias pedagogicas usadas pelos professores na implementacéo do curriculo do

ensino basico na sala de aulas.

1.4.2. Objectivos Especificos

v' Identificar as estratégias de implementacdo do curriculo do ensino basico usados pelos

professore da Escola Primaria Completa de Muhalaze;
v" Descrever as estratégias de ensino usadas na implementacao curricular;

v' Aferir a eficacia das estratégias usadas pelos professores na implementacéo do curriculo do

ensino bésico;

1.5. Perguntas da pesquisa
v" Que estratégias sdo usadas pelos professores na implementacdo do curriculo do ensino
béasico?
v' Como é feita a operacionalizacdo das estratégias de ensino usadas pelos professores na
implementacao do curriculo?

v Que eficacia tem as estratégias usadas na implementacdo do curriculo de ensino basico?



CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo apresenta a revisdo da literatura debrucando-se sobre os conceitos chave; a teoria
que sustenta o estudo; e as estratégias de implementacdo do curriculo na sala de aulas e sua
eficacia.

2.1. Definicao de conceitos

Aqui serdo definidos conceitos julgados importantes para a compreensdo do trabalho, tais

conceitos sdo: curriculo, estratégias de ensino e ciclo de aprendizagem.

2.1.1. Curriculo

O termo curriculo, segundo Ribeiro (1999), ndo tem um sentido univoco, mas, antes, uma
diversidade de defini¢des e de conceitos em fungédo das perspectivas que se adoptam, 0 que vem

a traduzir-se em alguma imprecisdo acerca da natureza e ambito do curriculo.

Na mesma linha de pensamento, Rolddo (1999, p. 43) entende que Curriculo € um conceito que
admite uma multiplicidade de interpretacdes e teoriza¢fes quanto ao seu processo de construcao
e mudanca. Contudo, refere-se sempre ao conjunto de aprendizagens consideradas necessarias
num dado contexto e tempo e a organizacdo e sequéncia adoptadas para o concretizar ou

desenvolver.

Para Krug (2001, p. 56) o curriculo surge, entdo, como forma de apropriacdo da experiéncia
social acumulada e trabalhada a partir do conhecimento formal que a escola escolhe, organiza e
propde tendo como centro as actividades escolares. Na mesma linha de pensamento, Sacristan
apud Young (1980, p. 25), defende que o “curriculo é o mecanismo a partir do qual o
conhecimento é distribuido socialmente. O curriculo passa a ser considerado como uma invengao

social que reflecte escolhas conscientes”.

Isso quer dizer que ele constitui-se ndo apenas pelos conhecimentos cléssicos a serem ensinados,
mas também, como afirma Pereira (2012, p. 57), “das esferas historicas, sociais, politicas e
culturais, uma vez que para sua construcdo sdo delegados valores e ideologias, 0s quais

determinam quais saberes devem ser ensinados”.



Para Sacristan apud Pereira (2002, p. 37), o curriculo tem que ser entendido como a cultura real
que surge de uma serie de processos, mais que como um objecto delimitado e estatico que se
pode planejar e depois implantar; aquilo que €, na realidade, a cultura nas salas de aula fica
configurado em uma série de processos: as decisdes prévias acerca do que se vai fazer no ensino,
as tarefas académicas reais que sdo desenvolvidas, a forma como a vida interna das salas de aula
e 0s contetidos de ensino se vinculam com o mundo exterior, as relacbes grupais, 0 Uso € 0

aproveitamento de materiais, as préaticas de avaliagdo, etc.

Zabalza(2000, p. 12) considera, ainda, que o curriculo € um conjunto dos pressupostos de
partida, das metas que se desejam alcancar e dos passos que se dao para alcancar; € um conjunto
de conhecimentos, habilidades, atitudes, etc. Que sdo considerados importantes para serem

trabalhados na escola, ano apos ano.

Pacheco (2001, p. 16) restringe o conceito de curriculo, considerando-o como “um plano de
estudos ou a um programa, muito estruturado e organizado na base de objectivos, conteudos e

actividades e de acordo com a natureza das disciplinas”.

Assim, se pode depreender que a nogdo de curriculo, sendo polissémico pois, apresenta diversas
interpretagdes, encontra sustentacdo na definigcéo de Kirkby, et al, (1993) quando observa que o
curriculo pode ser entendido “no sentido amplo, na proposta educativa de uma sociedade”.
Segundo o mesmo autor, o curriculo deve ser entendido como sendo “um conjunto de
experiéncias educativas planejadas e organizadas pela escola, ou mesmo, de experiéncias vividas
pelos educandos sob a orientacdo directa da escola. Foi na esteira dessa Gltima defini¢do que se
construiu o curriculo do ensino basico em Moc¢ambique, tendo em vista que o curriculo, segundo
Diogo (2010, p. 6), citando Ribeiro (1999), “é um processo dindmico e continuo que engloba
diferentes fases, desde a justificacdo até a sua avaliacdo e passando necessariamente pelos

momentos de concepcao-elaboracéo e implementagao”

Embora o curriculo tenha sido desenhado a nivel central (macro) as escolas tem a obrigacdo de
desenha-lo de acordo com a sua realidade, uma vez que segundo os autores supracitados, o
curriculo é concebido como forma de apropriacdo da experiéncia social acumulada e trabalhada a
partir do conhecimento formal que a escola escolhe, organiza e propde tendo como centro as
actividades escolares. Desta feita, a definicdo que se adequa a esta pesquisa assenta se no Kirkby,
et al, (1993).



2.1.2. Estratégia de Ensino

Para Petrucci &Batiston (2006, p. 263), a palavra estratégia esteve, historicamente, vinculada a
arte militar na planificacdo das accOes a serem executadas nas guerras, e, actualmente,
largamente utilizada no ambiente empresarial. Porém, os autores admitem que a palavra
‘estratégia’ possui estreita ligagdo com o ensino. Ensinar requer arte por parte do docente, que
precisa envolver o aluno e fazer com que ele se encante com o saber. O professor precisa
promover a curiosidade, a seguranca e a criatividade para que o principal objectivo educacional,
a aprendizagem do aluno, seja alcangado.

Desse modo, o uso do termo “estratégias de ensino” refere-se aos meios utilizados pelos
docentes na articulacdo do processo de ensino, de acordo com cada actividade e os resultados
esperados. Anastasiou & Alves (2004, p. 71) advertem que as estratégias visam a consecucéo de
objectivos, portanto, ha que ter clareza sobre aonde se pretende chegar naquele momento com o
processo de ensino. Por isso, 0s objectivos que norteiam devem estar claros para os sujeitos
envolvidos, professores e alunos e, estar presentes no contracto didactico, registado no Programa

de ensino e Aprendizagem correspondente ao mddulo, fase, curso, etc.

A definigdo do uso de determinada estratégia de ensino e aprendizagem considera os objectivos
que o docente estabelece e as habilidades a serem desenvolvidas em cada série de conteudos. No
entender de Pimenta & Anastasiou (2002, p. 195) “a respeito da Estratégiade ensino e
aprendizagem pode-se dizer que ele depende, inicialmente, da visdo de ciéncia, de conhecimento

e de saber escolar do professor”.

Petrucci&Batiston (2006), ressaltam que as estratégias ndo sdo absolutas, nem imutaveis,
constituindo-se em ferramentas que podem ser adaptadas, modificadas, ou combinadas pelo

docente, conforme julgar conveniente ou necessario.

Pimenta & Anastasiou (2002, p. 214), concebem que “ao aprender um conteudo, apreende-se
também determinada forma de penséa-lo e de elabora-lo, motivo pelo qual cada area exige formas

de ensinar e de aprender especificas, que explicitem as respectivas logicas”.

Para Luckesi (1994, p. 155) “os procedimentos de ensino articulam-se em cada pedagogia tanto
com a Optica teodrica quanto com a Optica técnica do método. Os procedimentos operacionalizam

resultados desejados dentro de uma determinada Optica teodrica”.

10



De posse dessas informacdes, os professores deveriam estruturar sua didactica, de modo a
contemplar as diversas possibilidades que facilitem e elevem os resultados do processo de

ensino-aprendizagem.
2.1.3. Ciclos de aprendizagem

Ciclo de aprendizagem, segundo Perrenoud (2004), é a reordenacao de uma sequéncia de series
(Classes) anuais. Portanto, o desenvolvimento de competéncias como resultado das

aprendizagens é atingido dentro de um certo periodo de tempo.

Na dptica do Inde (2008), partilhando os pressupostos tedricos de Perrenoud (2004), os ciclos de
aprendizagem sdo definidos como sendo unidades de aprendizagem com o objectivo de
desenvolver habilidades e competéncias especificas. Por exemplo, no actual curriculo,
estabeleceu-se que no 1° ciclo (12 e 22 classes) o aluno desenvolva habilidades e competéncias de
leitura e escrita, contagem de numeros e realizacdo de operacdes basicas; no 2° ciclo (32, 4% e 52
classes), que aprofunde os conhecimentos e habilidades desenvolvidas no 1° ciclo e introduza
novas aprendizagens; no 3° ciclo, para além de consolidar e ampliar os conhecimentos,
habilidades adquiridas nos ciclos anteriores, que o aluno esteja preparado para a continuagéo de
estudos e/ou para a vida.

Assim, o ciclo de aprendizagem é uma estrutura capaz de lutar contra o fracasso escolar e a
desigualdade e vem ao encontro daquele grupo de alunos que ndo atingem 0s objectivos
propostos em um ano, e necessitam de mais tempo e de caminhos diferenciados para alcancgar as
competéncias requeridas. Portanto, ndo se trata de considerar esses alunos como lentos, &, sim,
reconhecer que todos os alunos atingem os objectivos propostos, mas cada um necessita de um

determinado tempo para que isso ocorra.

Antes da introducédo dos ciclos de aprendizagem no curriculo do ensino primario, os alunos que
ndo conseguissem atingir os objectivos propostos num ano, eram simplesmente reprovados,
fazendo com que a sua auto-imagem fosse atingida, o que ndo resultava em ganhos qualitativos

no que diz respeito a aprendizagem.

O aluno reprovado, ao repetir a mesma classe, ndo se encontra num nivel mais avancado de
aprendizagem do que os iniciantes, e quanto maior for a distorcdo da idade-classe piora-se o

rendimento do aluno Perrenoud (2004).
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A proposito, Ferreira (2006), defende que o sistema de ciclos de aprendizagem implica 0 método
“socio construtivismo”. Com efeito, a aprendizagem deve ser um processo de construgdo didria
do qual se vdo acumulando conhecimentos. O mesmo autor real¢a que 0s governos que adoptam
este sistema de progressdo continuada ou automética devem, pois, assegurar a aprendizagem
efectiva dos alunos, sanando, progressivamente, as dificuldades que o educando tiver ao longo
dos ciclos. Portanto, o critério das progressdes semi-automaticas €, segundo autor, valido, se for
aplicado de forma correcta e eficaz. Mas, adverte para o facto de os professores conservadores
discordarem desta metodologia de avaliagcdo e, consequentemente, ndo se empenham na sua

efectiva aplicacdo em prol do progresso real dos alunos.

2.2. Teoria Curricular que sustenta o estudo

Sublinhamos que o campo curricular, como campo especializado de conhecimento educativo
remonta ao séc. XIX, devido fundamentalmente a pressdao que a sociedade industrial foi
exercendo sobre a necessidade de a escolaridade cumprir finalidades bem explicitas.

Foi entre 0s americanos que surgiram muitas das primeiras ofertas de teorias curriculares, em
consequéncia da presenca de formas racionais e cientificas de projecto e implementagédo
curriculares. Nas décadas de 1960/70 testemunhou-se uma transformacdo da escolarizacao
americana atraves da ideologia tecnocratica e técnica de anélise de sistemas (Fernandes, 2011).

Neto (1999, p. 94) diz que “as teorias curriculares discutem as modificacGes que as diferentes
concepgoes curriculares sofreram ao longo do tempo”. Para este autor, teorias curriculares sdao
tendéncias, ou perspectivas para descrever, analisar e intervir sobre aquilo que é tomado como
conteido e pratica de uma cultura e é trazido, explicita ou implicitamente, para ser ensinado na

escola e que vem sendo designado nos ultimos tempos de curriculo.

Mclutcheon (1982, p. 18) referenciado por Pacheco (1996, p. 31), seguindo a mesma ideia neto
(1999, p. 94), avanga que Teoria Curricular, corresponde a um conjunto organizado de andlises,

interpretacdes e compreensdes dos fendomenos curriculares.

Taba (1983) reforcando a ideia de Mclutcheon (1982, p. 18) afirma que a teoria curricular € um
modo de organizar o pensamento sobre todos 0s assuntos que séo relevantes para a sua evolugdo.
Sendo que as teorias curriculares tém a funcdo de representar os problemas curriculares e de 0s

clarificar em termos de territorios. As teorias curriculares séo modelos que seleccionam temas e
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perspectivas e costumam influir nos formatos que o curriculo adopta antes de ser consumido e
ensinado pelos professores, tendo assim um valor formativo profissional, determinando o sentido
da profissionalidade do professor e oferecendo uma cobertura de racionalidade das préaticas
escolares, e se convertem em mediadores ou em expressdes de mediagdo entre 0 pensamento e

accdo em educacao (Gimeno, 2000).

A teoria curricular tem como funcdo descrever, explicar e compreender os fendémenos
curriculares, servindo de programa para a orientagdo das actividades resultantes da pratica com
vista a sua melhoria. Neste contexto Pacheco (2001) aponta trés teorias curriculares,
nomeadamente a teoria pratica, a teoria critica, e a teoria técnica. E neste trabalho destaca se a

teoria técnica, a que sustenta o curriculo da Republica de Mocambique.

A teoria Técnica deriva do movimento americano de renovacao curricular da década de sessenta,
do Século XX. Nessa altura foi feita uma reestruturacdo nos curriculos, que passaram a exigir
mais concentracdo nos estudos puramente académicos, tais como as ciéncias e as matematicas.
Neste contexto deu-se a principal inovacdo na renovacdo curricular a todos os niveis de ensino,
0s conselheiros vocacionais passaram a actuar mais, na tentativa de descobrir talentos para neles
investirem (Pacheco, 2001). O autor aponta a teoria técnica como a que tem mais tradicdo nos
estudos curriculares e cuja influéncia esta presente nos dias de hoje. Nesta teoria, a pratica é

determinada pela teoria numa relacdo hierarquica.

Do ponto de vista da natureza, o curriculoé definido como um produto, um resultado, uma série
de experiéncia de aprendizagem dos alunos, organizado pela escola, em funcdo de um plano
previamente organizado. Assim, o curriculo é sinénimo de conteidos ou de programas de varias
disciplinas e tem por orientacdo principal o racionalismo académico que é a valorizacdo da

aprendizagem de contetdos organizados em disciplinas (Pacheco, 2001).

Para o efeito, o plano curricular do ensino basico em Mocambique é sustentado pela teoria
técnica que deriva do movimento americano de renovacdo curricular da década de sessenta, do
Século XX, que define o curriculo como um produto, um resultado, uma sequéncia de
experiencias de aprendizagem dos alunos, preparadas pela escola segundo um plano previamente
estabelecido. O curriculo € sindbnimo de contetdos ou programas de varias disciplinas. Assim o

curriculo esta ligado a um plano organizado de aprendizagem centrado nos contetdos, alunos e
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0s objectivos previamente formulados. (Pacheco, 2001). Nesta teoria, a pratica é determinada

pela teoria, estando estas numa relacdo hierarquica.

Essas caracteristicas da teoria técnica podem ser perfeitamente identificadas em partes do
discurso organizador do NPCEB. Uma das constatacGes em relacdo ao curriculo anterior, em
reformulacdo, era de que " A actual estrutura curricular é demasiada rigida e prescritiva deixando
pouca margem para adaptacfes aos niveis regional e local. A maior parte dos contetdos, que se
leccionam na escola, é de uma relevancia ou utilidade prética insignificante”, (INDE/MINED,
2003, p. 15).

2.3. Estratégias de Implementacdo do Curriculo na sala de aulas

Sabe-se hoje que, ao contrario das concepgdes tradicionais, o acto de ensinar ndo implica
necessariamente o aprendizado daquele que recebe. Numa situacdo de aprendizagem o centro
essencial de actividade ndo estd naquele que ensina, mas naquele que aprende. Bordenave e
Pereira (2001). Assim ndo ha como deixar de considerar que o aprendizado dos alunos é
influenciado pela maneira como o professor procura adequar as estratégias de ensino as
necessidades e as expectativas dos alunos. Desta forma passa por analisar algumas estratégias de
ensino/didacticas usadas pelos professores na sala de aulas, olhando primeiro para a formacéo
dos professores, como a base fundamental, depois analisaremos as estratégias de ensino por fim

0s métodos de ensino de acordo com as variantes metodicas basicas.
2.3.1. Formacao de Professores

A chave do sucesso da implementacdo dos propositos do Curriculo estd nas méaos do professor.
Efectivamente, o desempenho do professor constitui um factor de relevo para o sucesso escolar.
Um bom desempenho do professor depende, em larga medida, da sua formacao. Tal como a Lei
n° 6/92 preconiza, esta formacdo deve permitir que o professor se torne num educador e
profissional consciente, com profunda preparacdo cientifica e pedagogica, capaz de educar 0s
jovens e adultos (INDE/MINED, 2003, p. 51),

A estratégia de formacdo de professores para a implementacdo do PCEB assenta em duas
premissas fundamentais: formacdo inicial e em exercicio. Com a formacao inicial pretende-se
fornecer ao futuro professor bases conceptuais e metodoldgicas para o exercicio correcto e eficaz

da missdo docente e, simultaneamente, assegurar a possibilidade de continuar a sua
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aprendizagem numa perspectiva de auto-formacdo permanente. Na perspectiva da
implementacdo do PCEB, a formacdo em exercicio visa actualizar os professores em exercicio,
capacitando-os permanentemente, para 0 sucesso do processo de ensino-aprendizagem e

renovacéo da escola.

Com efeito, € imprescindivel que o futuro professor ndo s6 adquira conhecimentos cientificos e
pedagdgicos, necessarios para o0 exercicio da docéncia, como também se revela essencial que
seja preparado para uma atitude de andlise critica e sistemética da pratica pedagdgica, dos
resultados obtidos, de modo a permitir uma continua inovacdo pedagogica que se adeque, em

cada etapa, as necessidades dos alunos e da sociedade em geral (INDE/MINED, 2003, p. 51).

No entanto, para que uma prescricao curricular se transforme em realidade nas salas de aula, é
necessario que os professores, protagonistas da transformacdo de curriculos prescritos em
curriculos reais, estejam convencidos da relevancia de temas que se configuram como uma
inovacdo curricular e tenham conhecimentos desses conteddos e de orientacGes didacticas

relacionadas a sua abordagem em sala de aula.

Segundo Pires (2004), as discussdes a respeito da formacao inicial e continuada de professores e
relativas a implementacdo de inovagdes curriculares estdo na ordem do dia no Brasil, tanto em
termos de acgbes de politicas publicas, que vém sendo implementadas, como em termos da
mobilizacdo de pesquisadores e professores e, em particular, dos que constituem a comunidade

de educadores.

No entanto, como salienta a autora, embora ‘“formacdo de professores” e “inovacdes
curriculares” sejam temadticas que mantém estreita relagdo entre si, nem sempre tém sido
discutidas de forma articulada. Em certo sentido, isto ajuda explicar a dificuldade de
implementacao de propostas curriculares quando ndo se leva em conta que tipo de formagéo, que
tipo de experiéncia tem os professores que vdo coloca-las em préatica. Por outro lado, explica
também a dificuldade de desenvolver projectos mais consistentes de formacdo de professores
quando ndo ha clareza quanto ao tipo de profissional que se deseja formar para atender as novas

demandas que se apresentam.

A esse respeito, Garcia (1998), defende a necessidade de integrar a formacao de professores em

processos de mudanga, inovacdo e desenvolvimento curricular, destacando que o facto de os
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professores estarem preocupados com as inovacdes curriculares constitui um ambiente favoravel

a formacéo.

Escudero (1992) citada por Garcia (1998), também ressalta que a formacdo deve estar
preferencialmente orientada para a mudanca, activando reaprendizagens nos sujeitos e na sua
pratica docente que deve ser, por sua vez, facilitadora de processos de ensino e de aprendizagens

dos seus alunos.
2.3.2. Formacao continuada de professores/capacitacao

A formagdo de professores tem ocupado um lugar de destaque na actualidade. Conforme
Sacristan (1999, p. 64), “o debate em torno do professorado ¢ um dos polos de referéncia do
pensamento sobre a educacao, objecto obrigatorio da investigacdo educativa e pedra angular dos

processos de reforma dos sistemas educativos”.

Face as mudancas que ocorrem em todas as esferas do conhecimento, a formacéo continuada de
docentes constitui uma realidade da qual ndo se pode descuidar, visando estimular a

aprendizagem constante.

Assim, a formacdo continuada de professores € entendida por Wengzynski& Tozetto (2012, p.
2) como parte do desenvolvimento profissional que acontece ao longo da actuacdo docente,
podendo possibilitar um novo sentido a pratica pedagdgica, contextualizando novas

circunstancias e dando um novo significando a actuacdo do professor.

Para a melhoria da qualidade da educacdo, é necessaria a melhoria da qualidade da formacéo de
professores e das condicdes de exercicio profissional. Dessa forma, ha um reconhecimento que
indica que a capacitacdo dos profissionais educacionais € condicdo chavepara uma
implementacdo eficaz das reformas de todas as politicas educacionais. Como destaca Delors
(1996, p. 159), “de uma maneira geral, a qualidade de ensino ¢ determinada tanto ou mais pela

formacao continua dos professores do que pela sua formagao inicial”.

E importante perceber que o professor é uma peca central na construcio de conhecimentos e na
construcao e promogao de mudancas necessario para a melhoria de ensino. E assim que Machado
(2006, p. 73) considera que “o papel dos professores ¢ determinante para conseguir mudar a
escola, e por consequéncia os processos de ensino-aprendizagem que ai decorrem, fazendo dela

um espaco de decisdo curricular”.
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A lei n°6/92, que institui o Sistema Nacional de Educacdo (SNE), preconiza que a formacao deve
permitir que o professor se torne um educador e profissional consciente, com profunda
preparacdo cientifica e pedagdgica, capaz de educar os jovens e adultos. O PEEC (2006-2011)
salienta que professores bem formados e motivados séo essenciais para um ensino de qualidade.
O referido documento reconhece que a qualidade do ensino € influenciada pela fraca formacéo

de professores, insuficiéncia de materiais e a falta de apoio pedagdgico.

As mudangas ocorridas no campo educacional, traduzidas em parte por reformas curriculares no
Ensino Bésico, Ensino Secundéario e Formacdo de Professores, tém aumentado as exigéncias e

responsabilidades dos profissionais da educacao.

Dessa forma, a formacéo continuada é vista como uma maneira de propiciar aos profissionais da
educacdo uma continua reflexdo sobre as metodologias que podem auxiliar no processo
educativo, a luz das transformacdes que ocorrem. E assim que Novoa (1991, p. 30) entende que a
formacdo continuada deve estar articulada com o desempenho profissional dos professores,
tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de um objectivo que s6 adquire
credibilidade se os programas de formacéo se estruturarem em torno de problemas e de projectos

de accdo e ndo em torno de contetdos académicos.

Para os professores em exercicio, julga-se necessario que regularmente tenha momentos para a
sua formacéo continua, com secc@es de trabalho que podem ser realizadas no Distrito, na ZIP ou
na prépria escola. Segundo Delors (1996, p. 162), “o refor¢o da formagdo continua — dispensada
segundo modalidades tdo flexiveis quanto possivel pode contribuir muito para aumentar o nivel

de competéncia e a motivagao dos professores, e melhorar o seu estatuto social”.

Na perspectiva do PCEB (2003, p. 52), “a forma¢ao em exercicio visa actualizar os professores
em exercicio, capacitando-os permanentemente para 0 sucesso do processo de ensino-
aprendizagem e renovagao da escola”. Novoa (2000, p. 45) defende também que a formagéo
continuada “é o processo de articulagdo entre trabalho docente, conhecimento e desenvolvimento
profissional do professor. Na mesma senda, Libaneo (2004, p. 227) considera a questdo da

formacéo continuada como um prolongamento da formacao inicial.

Lima (2001, P. 32) continua esse debate assinalando que a formag@o continuada deve estar “a

servigo da reflexdo e da producdo de um conhecimento sistematizado, que possa oferecer a
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fundamentacdo tedrica necessaria para a articulagdo com a pratica criativa do professor em

relacdo ao aluno, a escola e a sociedade”.

Na mesma perspectiva, Libaneo (1998) admite que esse momento leva os educadores a uma
acgdo reflexiva. J& para Gatti (2003, p. 167), a formacdo continuada e outros programas que

visam trazer impactos na formacao dos profissionais

Nesse contexto, a formacéo continuada ou em exercicio devera possibilitar, de acordo com Rios
& Borba (2009, p. 6), “uma discussao e reflexao sobre metodologias diferenciadas que auxiliam
no processo educativo. Esta formacdo continuada pode ser realizada em centros ou no préprio
ambiente escolar, onde as propostas seriam direccionadas para determinado problema”. Creio ser
imprescindivel que a formacéo continuada garanta um desenvolvimento profissional do professor
para melhorar a sua pratica na sala de aula e cumprir a sua funcéo de ensinar e formar cidaddos

capazes.
2.3.3. Estratégias de ensino

Estratégias de ensino, refere-se aos meios utilizados pelos docentes na articulacdo do processo de
ensino, de acordo com cada actividade e os resultados esperados. Anastasiou & Alves (2004, p.
71) advertem que as estratégias visam a consecucdo de objectivos, portanto, ha que ter clareza
sobre aonde se pretende chegar naquele momento com o0 processo de ensino. Por isso, 0s
objectivos que norteiam devem estar claros para os sujeitos envolvidos, professores e alunos e,
estar presentes no contrato didactico, registado no Programa de Aprendizagem correspondente ao

maodulo, fase, curso ou disciplina.

Luckesi (1994) considera que as estratégias de ensino geram consequéncias para a pratica
docente: para se definir as estratégias de ensino com certa precisdo, € necessario ter clara uma
proposta pedagdgica; é preciso compreender que as estratégias de ensino seleccionados ou
construidos sdo mediagdes da proposta pedagdgica e metodoldgica, devendo estar estreitamente
articulados; se a intencdo é que efectivamente a proposta pedagogica se traduza em resultados
concretos, tem-se que seleccionar ou construir procedimentos que conduzam a resultados, ainda
que parciais, porém complexos com a dindmica do tempo e da historia; ao lado da proposta
pedagdgica, o educador deve lancar mdo dos conhecimentos cientificos disponiveis; estar
permanentemente alerta para o que se estd fazendo, avaliando a actividade e tomando novas e

subsequentes decisdes.
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O uso de formas e procedimentos de ensino deve considerar que o modo pelo qual o aluno
aprende ndo é um acto isolado, escolhido ao acaso, sem analise dos conteudos trabalhados, sem

considerar as habilidades necessérias para a execugdo e dos objectivos a serem alcangados.

A definigdo do uso de determinada estratégia de ensino e aprendizagem considera os objectivos
que o docente estabelece e as habilidades a serem desenvolvidas em cada série de conteudos. No
entender de Pimenta & Anastasiou (2002, p. 195) “a respeito do métodode ensino e fazer
aprender pode-se dizer que ele depende, inicialmente, da visdo de ciéncia, de conhecimento e de

saber escolar do professor”.

Considerando o0s objectivos deste estudo, a seguir apresenta-se uma breve transcricdo
individualizada das estratégias e as respectivas definicdes, a partir do entendimento dos autores
Anastasiou & Alves (2004), acrescidas das recomendacOes de Marion e Marion (2006), e
Petrucci & Batiston (2006).

2.3.3.1. Aula expositiva dialogada

E uma exposicdo do contetido, com a participacdo activa dos estudantes, cujo conhecimento
prévio deve ser considerado e pode ser tomado como ponto de partida. O professor leva os
estudantes a questionarem, interpretarem e discutirem o objecto de estudo, a partir do

reconhecimento e do confronto com a realidade (Anastasiou & Alves, 2004, p. 79).
2.3.3.2. Estudo de texto

E a exploracdo de ideias de um autor a partir do estudo critico de um texto e/ou a busca de

informacdes e exploracdo de ideias dos autores estudados (Anastasiou & Alves, 2004, p. 80)
2.3.3.3. Portfdlio

E a identificacdo e a construcdo de registo, analise, seleccdo e reflexdo das producdes mais
significativas ou identificacdo dos maiores desafios/dificuldades em relacdo ao objecto de

estudo, assim como das formas encontradas para superagdo (Anastasiou & Alves, 2004, p. 81).

2.3.3.4. Tempestade cerebral
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E uma possibilidade de estimular a geracdo de novas ideias de forma espontanea e natural,
deixando funcionar a imaginacdo. N&o ha certo ou errado. Tudo o que for levantado sera
considerado, solicitando-se, se necessario, uma explicacdo posterior do estudante (Anastasiou &
Alves, 2004, p. 82).

2.3.3.5. Mapa conceptual

Consiste na construcdo de um diagrama que indica a relacdo de conceitos em uma perspectiva
bidimensional, procurando mostrar as relagbes hierarquicas entre 0s conceitos pertinentes a

estrutura do contetdo (Anastasiou & Alves, 2004, p. 83).
2.3.3.6. Estudo dirigido e aulas orientadas

E o acto de estudar sob a orientacdo e directa do professor, visando sanar dificuldades
especificas. E preciso ter claro: o que é a sessdo, para que e como é preparada (Anastasiou &
Alves, 2004, p. 84).

Permite ao aluno situar-se criticamente, extrapolar o texto para a realidade vivida, compreender e
interpretar os problemas propostos, sanar dificuldades de entendimento e propor alternativas de
solucdo; exercita no aluno a habilidade de escrever o que foi lido e interpreta-lo; pratica
dindmica, criativa e critica da leitura (Marion & Marion, 2006, p. 42); Petrucci & Batiston, 2006,
pp. 279-280).

2.3.3.7. Solucéo de problemas

E o enfrentamento de uma situacdo nova, exigindo pensamento reflexivo, critico e criativo a
partir dos dados expressos na descri¢do do problema; demanda a aplicacdo de principios, leis que

podem ou ndo ser expressas em formulas matematicas (Anastasiou & Alves, 2004, p. 86).
2.3.3.8. Philips 66/ dindmica de grupos de 6/6 alunos

E uma actividade grupal em que sdo feitas uma anélise e uma discussdo sobre temas / problemas
do contexto dos estudantes. Pode também ser (til para obtencdo de informacdo rapida sobre

interesses, problemas, sugestdes e perguntas (Anastasiou & Alves, 2004, p. 87).

2.3.3.9.Grupo de verbalizacéo e de observacéo (GO/GV)
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E a anélise de tema/problemas sob a coordenacéo do professor, que divide os estudantes em dois
grupos: um de verbalizagdo (GV) e outro de observacdo (GO). E uma estratégia aplicada com
sucesso ao longo do processo de construcdo do conhecimento e requer leituras, estudos
preliminares, enfim, um contacto inicial com o tema (Anastasiou & Alves, 2004, p. 88).

2.3.3.10. Dramatizacgao

E uma apresentacio teatral, a partir de um foco, problema, tema etc. Pode conter explicitacio de
ideias, conceitos, argumentos e ser também um jeito particular de estudo de casos, ja que a
teatralizacdo de um problema ou situacdo perante os estudantes equivale a apresentar-lhes um

caso de relagdes humanas (Anastasiou & Alves, 2004, p. 89).
2.3.3.11. Ensino em pequenos grupos

E uma estratégia particularmente valida em grandes turmas, pois consiste em separar a turma em
pequenos grupos, para facilitar a discussdo. Assim, despertara no aluno a iniciativa de pesquisar,
de descobrir aquilo que precisa aprender (Petrucci& Batiston, 2006, pp. 278-279).

2.3.3.12. Seminério

E um espago em que as ideias devem germinar ou ser semeadas. Portanto, espaco, onde um
grupo discuta ou debata temas ou problemas que sdo colocados em discussdo (Anastasiou &
Alves, 2004, p. 90).

2.3.3.13. Estudo de caso

E a analise minuciosa e objectiva de uma situagdo real que necessita ser investigada e é

desafiadora para os envolvidos (Anastasiou & Alves, 2004, p. 91).
2.3.3.14. Simposio

E a reunifo de palestras e prelecgdes breves apresentadas por varias pessoas (duas a cinco) sobre
um assunto ou sobre diversos aspectos de um assunto. Possibilita o desenvolvimento de
habilidades sociais, de investigacdo, amplia experiéncias sobre um contetdo especifico,

desenvolve habilidades de estabelecer relagfes (Anastasiou & Alves, 2004, p. 93).
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2.3.3.15. Ensino individualizado

O ensino individualizado é a estratégia que procura ajustar o processo de ensino-aprendizagem
as reais necessidades e caracteristicas do aluno. Permite ao aluno situar-se criticamente,
extrapolar o texto para a realidade vivida, compreender e interpretar os problemas propostos,
sanar dificuldades de entendimento e propor alternativas de solucdo. Exercita no aluno a
habilidade de escrever o que foi lido e interpreta-lo, pratica dindmica, criativa e critica da leitura
(Marion & Marion, 2006, p. 42); Petrucci & Batiston, 2006, pp. 294-298).

2.3.3.16. Jari simulado

E uma simulacdo de um jari em que, a partir de um problema, sdo apresentados argumentos de
defesa e de acusagdo. Pode levar o grupo a andlise e avaliacdo de um fato proposto com
objectividade e realismo, a critica construtiva de uma situacdo e a dinamizac¢do do grupo para

estudar profundamente um tema real (Anastasiou & Alves, 2004, p. 92).
2.3.3.17. Palestras

Possibilidade de discussdo com a pessoa externa ao ambiente universitario sobre um assunto de
interesse colectivo, de acordo com um novo enfoque, discussédo, perguntas, levantamento de
dados, aplicacdo do tema na prética, partindo da realidade do palestrante (Marion & Marion,
2006, p. 42); ( Petrucci & Batiston, 2006, pp. 288-289).

Estas sdo algumas das estratégias de ensino dentre varias.

Petrucci & Batiston (2006), ressaltam que as estratégias apresentadas ndo sdo absolutas, nem
imutaveis, constituindo-se em ferramentas que podem ser adaptadas, modificadas, ou

combinadas pelo docente, conforme julgar conveniente ou necessario.

Pimenta & Anastasiou (2002, p. 214) concebem que “ao aprender um contetido, apreende-se
também determinada forma de penséa-lo e de elabora-lo, motivo pelo qual cada area exige formas

de ensinar e de aprender especificas, que explicitem as respectivas logicas”.

Para Luckesi (1994, p. 155) “os procedimentos de ensino articulam-Se em cada pedagogia tanto
com a Optica tedrica quanto com a éptica técnica do método. Os procedimentos operacionalizam

resultados desejados dentro de uma determinada Optica tedrica”.
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2.3.4. Métodos de ensino

Os métodos de ensino sdo as acc¢Oes do professor pelas quais se organizam as actividades de
ensino e dos alunos para atingir objectivos do trabalho docente em relagdo a um conteudo
especifico (Libaneo, 2013, p. 167).

Na perspectiva do Libaneo, no livro Didactica (2004), os métodos de ensino sdo classificados
segundo 0s aspectos externos, ou seja, método de exposicdo pelo professor, método de trabalho
independente, método de elaboracdo conjunta ou conversacdo, método de trabalho em grupo e
método de actividades especiais.

2.3.4.1. Método de exposicao pelo professor:

Com este método, os conhecimentos, habilidades e tarefas sdo apresentadas, demonstradas,
ilustradas e exemplificadas pelo professor. A actividade dos alunos € receptiva, mas nao
necessariamente passiva. Este € um procedimento didactico importantissimo para canalizar o
interesse quando o conteudo exposto € significativo e vinculado as experiéncias dos alunos.

Neste caso a exposicdo deixa de ser apenas um repasse de informacdes. Libaneo, (2004, p. 161)

2.3.4.2. Método de trabalho independente

Este método consiste em tarefas, resolucdo de problemas ou desafios dirigidos e orientados pelo
professor — de forma clara, objectiva e sistematizada — para que os alunos realizarem o trabalho

de forma independente e criativa.

O trabalho independente pode ser proposto em qualquer momento da aula, para ser realizado na
classe ou em casa, como tarefa preparatéria, de assimilacdo ou de elaboracdo pessoal a respeito

de um determinado conteudo. Libaneo, (2004, p. 163)
2.3.4.3. Metodo de elaboracéo conjunta ou conversacao didactica

Esta € uma proposta de interaccdo entre professor e alunos visando a obtencdo de novos
conhecimentos, atitudes e habilidades. Nesta proposta é fundamental a incorporagdo prévia pelos
alunos dos objectivos a serem atingidos, bem como a disponibilidade de dispor experiéncias que,
mesmo ndo sistematizadas, se constituem como ponto de partida para o trabalho de elaboracéo
conjunta. Libaneo, (2004, p. 167)
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E comum a prética nas escolas de perguntas elaboradas pelos professores para os alunos. Mas 0
método de elaboragdo conjunta ndo se restringe a perguntas e respostas. Pressupde o dialogo, a
I6gica do outro ao invés de perguntas cujas respostas o professor jd pensou e até mencionou

definindo o que ele quer ouvir.
2.3.4.4. Método de trabalho em grupo
Este método tem por finalidade a aprendizagem a partir da cooperacao dos alunos entre si.

Recomenda-se, portanto, que o grupo seja configurado por alunos com diferentes rendimentos,
de modo que haja a troca de saberes, experiéncias, habilidades de trabalho colectivo responsavel,

e a capacidade de verbalizacdo dos pontos de vista.

A proposta do tema a ser trabalhado deve ser clara, norteando inclusive os objectivos da mesma.
Libaneo, (2004, p. 170)
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3. CAPITULO I1I-METODOLOGIA
Neste capitulo, faz-se a descricdo da metodologia utilizada na presente monografia, destacando-
se as fases da recolha, analise e interpretacdo de dados. Portanto, descrevem-se os procedimentos
metodoldgicos usados desde a escolha da amostra, concepcdo dos instrumentos de recolha de
dados, validagdo dos guides de entrevistas e sua implementacdo, os procedimentos para
responder as questdes de pesquisa, assim como a analise dos dados.

Segundo Andrade (2006), metodologia € um conjunto de métodos ou caminhos que sao
percorridos na busca do conhecimento. Neste trabalho, metodologia refere-se a todos 0s passos

seguidos na consecucao desta pesquisa.

3.1. Discricao do local do estudo

-

R

> g / T

e
>

Foto: Escola Primaria Completa de Muhaze

A Escola Priméaria Completa Muhalaze localiza-se na Provincia de Maputo, Distrito da Cidade
da Matola, Posto Administrativo de Infulene, no Bairro de Muhalaze. A Escola tem 35 salas de
aulas; 1 bloco Administrativo composto por 1Gabinete do Director, 1 Gabinete do Director
pedagogico, 1 Secretaria, e 1 Sala dos professores; 1 bloco com 2 casas de banho para alunos e

alunas, e 1 casa de banho para professores.

A Escola funciona actualmente com 25 salas de aulas de material convencional e 10 salas de
material precario e todas mobiladas por 25 carteiras duplas em cada uma delas, com iluminacao,
um quadro preto em cada sala, leccionando da 12 a 72 Classes, no regime de trés turnos. Também
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lecciona o ensino secundario no curso nocturno como escola anexa da escola Secundaria de

Boquisso.

Quadro descritivo

Condicoes de utilizacdo

Compartimentos | Quantidade Adequadas Inadequadas Obs
Gabinete do 1 X

Director

Gabinete do 1 X

Director

pedagogico

Secretaria 1 X

Sala dos X

professores

Salas de aulas 25 15 10 Material misto
Casas de banho 3 X

Tabela 1. Descricdo de condicdes de utilizacdo e quantidade de Infra-Estruturas da escola

3.2 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa é um estudo de caso, que consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou

poucos objectos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento (Gil, 2008).

Recorreu-se a este modelo de pesquisa qualitativa pelo facto de focalizar-se a um problema

particular dentro dos constrangimentos que se podem encontrar no novo curriculo de educacao,

que tem que ver com a estratégia de implementacdo do Curriculo do Ensino Basico na sala de

aulas.
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O estudo de caso € um processo especifico para o desenvolvimento de uma investigacao
qualitativa e tem como objecto de estudo uma entidade bem definida: um programa, uma
instituicdo, um sistema educativo, uma turma, uma pessoa ou uma entidade (Ponte, 2005).
Ainda, segundo o mesmo autor, o objectivo do estudo de caso ¢ “compreender em profundidade
0 “como” e os “porqués” dessa entidade, evidenciando a sua identidade e caracteristicas proprias,
nomeadamente nos aspectos que interessam ao pesquisador” (Ponte, 2005, p. 2). O estudo de
caso assume-se, na perspectiva de (Ponte 2005, p. 2), como uma investigacdo: “particularista,
isto €, que se debruca deliberadamente sobreuma situacdo especifica que se supde ser Gnica ou
especial, pelomenos em certos aspectos, procurando descobrir o que ha nela demais essencial e
caracteristico e, desse modo, contribuir para acompreensdo global de um certo fendmeno de

interesse”.

Por isso, baseia-se fortemente no trabalho de campo e utiliza uma grande variedade de
instrumentos e estratégias de recolha de dados, privilegiando as observacOes, entrevistas e
documentos, sendo o investigador o principal instrumento de recolha de dados. O estudo de caso,
tem como objectivo identificar padrfes, ndo testa hipoteses embora possa gerar novas hipoteses,
novas teorias e novas questdes para futura investigacéo (Ponte, 2005).

3.3. Populacdo, amostra e sua caracterizacao

Populacdo de uma pesquisa € 0 universo em estudo, enquanto a amostra € uma por¢do desse
universo, que é efectivamente abrangido pela pesquisa por incapacidade de se estudar na

totalidade a primeira.
3.3.1. Populacéo

Populacdo, segundo Marconi & Lakatos (2001, p. 108), é um conjunto de individuos que
partilham pelo menos uma caracteristica em comum. A populagdo ou universo desta pesquisa é
constituida pelo conjunto de todos os professores (46 professores) que leccionam de | a Il Ciclos
do Ensino Primaério e, 1635 alunos. Contudo, devido a impossibilidade de se realizar um estudo
que abranja todos os professores deste nivel de ensino, foi retirada uma amostra constituida por

29 professores, que leccionam do | a 111 ciclo do ensino primario, de um universo de 46.
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Do ponto de vista de formacéo, salienta-se que a escola em referéncia possui docentes com
formacdo psicopedagogica em instituicbes como CFPP, IMAP, UP. Assim, existem 6
professores com o nivel basico, 16 com nivel médio, 13 com bacharelato e licenciatura em

Ensino Bésico, 7 formados em Educagdo de Infancia, 4 formados em Administracdo e Gestao

Escolar.

DESIGNACAO H M HM

12 Classe 125 75 200

22 Classe 128 111 239

32 Classe 135 99 234

AlUNoS 42 Classe 155 125 280
52 Classe 99 76 175

62 Classe 180 70 250

72 Classe 100 157 257
Subtotal 922 713 1635

Professores 26 20 46

Subtotal 26 20 46
Total 948 733 1681

Tabela2 Universo Populacional da EPC MUHALAZE/ Base de dados da escola

3.3.2. Amostra da pesquisa
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A amostra de uma pesquisa € definida por Andrade (2006) como uma por¢do de um universo ou

populacdo de um estudo que € escolhida para a realizagdo do mesmo.

Para 0 caso vertente, a amostra € probabilistica, possibilitando que forma aleatéria se faga busca
dessa amostra, numa relagdo probabilistica igual para todos os elementos que constituem o

universo da pesquisa, como defende Gil (1999).

Nesta pesquisa, devido a necessidade de recolher as informacBes e experiéncias sobre as
estratégias de ensino usadas na implementacdo do Curricula do Ensino Bésico na sala de aulas
foi retirada uma amostra constituida por 29 professores, que leccionam do | a Il ciclo do ensino
primario, de um universo de 46. E 49 alunos de um universo de 1635, que sdo alunos que
frequentam a 62 e 72 classes respectivamente. Sendo que a sua constituicdo respeitou o principio
na escolha aleatoria, baseando a pesquisa em entrevistas e questionario a professores e alunos de
diferentes turmas como forma de atingir os objectivos de diversificagao de fontes.

Amostra H M HM
Professores 15 14 29
Alunos 25 24 49
Total 40 38 78

Tabela3 Amostra deprofessorese dos alunos
3.3.3. Caracterizacgao do perfil dos professores

No que refere a formacao dos professores, dos 29 professores 15 correspondentes a 51,7% tem a
formacdo superior em diversas especialidades, enquanto 7, correspondente a uma percentagem
de 24,1% tem a formagcdo média nos IFPs e Magistérios primarios e 0s restantes 7,
correspondente a uma percentagem de 24,1% tem a formacao basica. Todos foram capacitados a

quando da introducéo do novo curriculo em 2004, como ilustra o grafico 1.
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Nivel de formacao de professores

Licenciatura T
Médio (IFP e .- “—I\\/
Basico

Magisterios)

m Numero de Professsores Percentagem

Gréfico 1: Formagao dos Professores/ base de dados EPC Muhalaze

3.4. Técnicas de recolha de dados

A técnica define-se pela minuciosidade de procedimentos que permitem operacionalizar o
método segundo normas padronizadas conducentes a recolha de dados para a resposta ao
problema e as questdes de investigacdo (Freixo, 2009). Para tal, torna-se, por isso, necessaria a
utilizacdo de um conjunto diverso e complementar de técnicas e instrumentos de recolha de
dados de modo a minimizar o grau de subjectividade que este processo comporta, (Quivy, 2003).
Deste modo, e de forma a construirmos uma visao integrada da complexidade das dindmicas do
tema em estudo, foi utilizado um conjunto multiplo, diverso e complementar de procedimentos
técnicos e instrumentos investigativos especificos, dos quais, se destaca o inquérito por

entrevista, questionario e a observacéao.

3.4.1. Entrevista

A Entrevista € a técnica basica escolhida para a recolha de dados nesta pesquisa. Optou-se por
esta técnica por oferecer dados para comparar evidéncias colectadas entre fontes a fim de ampliar
a confiabilidade do estudo, além de oferecer diferentes olhares sobre o objecto. Segundo Fontana
& Frey (1994, p. 361), entrevista € uma das mais comuns e poderosas maneiras que utilizamos

para tentar compreender nossa condi¢do humana.

Numa entrevista semi-directiva ou semi-estruturada, o investigador dispde de uma série de
perguntas-guias, que pode reformular ou alternar, de modo a permitir um decurso mais natural do
entrevistado, (Quivy & Campenhoudt, 2005).
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Neste trabalho, optou-se pela entrevista semi-estruturada para os gestores e coordenadores dos
ciclos, por constituirem informantes-chaves da investigacdo pela sua rica experiéncia na gestdo
do curriculo nos niveis mesoe micro. Assim considerados, segundo Quivy & Campenhoudt
(2005) por estarem profunda e directamente envolvidos com os aspectos centrais do fendmeno
em estudo, o que faz com que a ndo serem entrevistados possa significar grande perda. Portanto,
numa investigacdo que versa sobre as estratégias de implementacéo os gestores e os professores
constituem informante-chaves do processo de ensino-aprendizagem. Assim, com a entrevista
semi-estruturada recolheu-se informagdes e experiéncias vividas pelos sujeitos da pesquisa, antes

e depois da introduc¢édo do novo curriculo em 2004.

Na entrevista semi-estruturada, de acordo com May (2004, p. 149) a diferenga central “é o seu
caracter aberto, ou seja, 0 entrevistado responde as perguntas dentro de sua concep¢do, mas, nao
se trata de deixa-lo falar livremente. O pesquisador ndo deve perder de vista 0 seu foco”.

3.4.2. Questionario.

E um dos instrumentos utilizados para colectar os dados consistindo em um conjunto de questdes
fechadas e abertas. Nas questdes fechadas as categorias de respostas séo definidas a prior pelo
pesquisador e sdo apresentadas ao respondente que deve escolher a opgdo que descreve mais

adequadamente a sua resposta, (Sampier & Lucio, 2006).

No presente trabalho construiu se um questionario fechado na perspectiva de facilitar a
codificacdo das respostas e sobretudo, para abranger um nimero maior de inquiridos, neste caso,
alunos e professores, (Tuckman, 2000). Um outro aspecto que pesou para pensarmos num
questionario fechado relaciona-se com o facto de termos projectado esse instrumento como

complementar a entrevista.

Com o questionario recolheu-se informacdes relativas a implementacéo das estratégias usadas no
processo de ensino e aprendizagem. O questionario foi submetido a todos os professores e alunos

gue constituem a amostra desta pesquisa.

3.4.3. Observacao

Trata-se de uma técnica determinada por observacdo de campo, observacdo directa ou
observacdo participante. O seu objectivo é descrever comunidades, contextos, ambientes,

actividades desenvolvidas neles, os significados das actividades, (Sampier & Lucio, 2006).
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O guido de observacdo de aulas é ultimo instrumento usado para recolher informacdes e dados
desta investigacdo. Este instrumento é corporizado por quatro itens destinados a observar o
trabalho do professor na sala de aula. Assim, permitiu observar e verificar os métodos e técnicas
(gerais) de ensino e aprendizagem, as préaticas dos métodos participativos no ensino primario e as
estratégias de ensino. O instrumento permitiu, ainda, que o pesquisador pudesse confrontar as

respostas dos inquiridos em relacédo as suas proprias praticas na sala de aula.

A operacionalizacdo do guido de observacdo das aulas foi através da adopcdo da técnica de
observacdo que permitiu verificar se os professores utilizam os diferentes métodos de ensino e
aprendizagem em geral, assim como a pratica de métodos participativos no ensino primario e as

estratégias de ensino.

3.5. Técnicas usadas na analise de dados

A analise de dados é uma actividade que consiste na transformacéo das informacdes recolhidas
no terreno em dados objectivos, ou seja, as informacdes recolhidas sdo analisadas, classificadas e
interpretadas para a percep¢do do fendmeno em volta da pesquisa (Bell, 1997). Os dados desta
pesquisa, como se referiu anteriormente, sdo iminentemente qualitativos, portanto, baseados em
percepcdes e concepcdes dos professores sobre as estratégias de implementacdo do curriculo na

sala de aulas.

Na analise dos dados qualitativos desta pesquisa foi usada a técnica de analise de conteddo, pois
esta permite aferir o alcance das opiniGes, percepcbes, concepgdes e sentimentos dos
respondentes. Assim, a andlise de contetdo foi feita para interpretar as respostas das perguntas

abertas e semi-abertas do inquérito por entrevista e do inquérito por questionario.
No processo da analise de contetido, os dados recolhidos mereceram o seguinte tratamento:

e Transcricdo e organizacdo de todas respostas das perguntas semi-abertas e abertas dos

questionarios e das entrevistas;

e Agrupamento ou classificacdo dessas respostas mediante o estabelecimento de relagdes entre

si, segundo as diferentes dimensdes constantes do questionario ou da entrevista;

e Caodificacéo e categorizagao de cada agrupamento de dados (respostas).
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A codificacdo e a categorizacdo dos dados permitiram uma leitura coerente sobre 0s mesmaos,
pois foram agrupados de acordo com os atributos, a semantica, a divergéncia ou convergéncia, a

tendéncia, a regularidade e a possibilidade de generalizagédo (Bell, 1997).

Para os dados quantitativos resultantes das perguntas fechadas dos questionarios foi realizada
uma analise estatistica usando o pacote estatistico SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
20.0. Assim, estes dados foram codificados e colocados numa base de dados que permitiu a sua
interpretacdo através de procedimentos estatisticos que integraram o calculo da frequéncia dos
respondentes em relacdo as respostas e as suas respectivas percentagens produzidas em gréficos,

tabelas e outras representacdes estatisticas que podem ser encontradas ao longo do trabalho.

3.6. Validade e fiabilidade dos dados da pesquisa

Validade, segundo Bell (1997), mede o grau em que uma medida ou conjunto de medidas
representam correctamente 0 conceito em estudo, ou seja, se um instrumento (pesquisa ou
estudo) mede, de facto, o que se deseja medir. Nao obstante, Yin (2005), refere que a validade do
constructose efectiva, evidentemente, quando os dados da pesquisa sdo recolhidos usando
diferentes instrumentos e, no fim, passam por uma triangulagdo para confirmar a sua

autenticidade (validade).

Por sua vez, a fiabilidade consiste na capacidade de os instrumentos (ou o préprio estudo)
fornecerem resultados semelhantes sob as mesmas condi¢cGes em qualquer ocasido (Bell, 1997).
Portanto, qualquer investigador, usando os mesmos métodos e instrumentos, consegue chegar a

conclusdes semelhantes.

Para garantir a validade e fiabilidade, na recolha de dados foram dois aspectos que nos
preocuparam ao longo da pesquisa. Antes da entrevista e do questionario, 0s sujeitos de
investigacdo foram informados sobre os objectivos da entrevista e do questionario, afiancando-
lhes que as informacgdes fornecidas serdo “utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa,

respeitando-se os direitos de privacidade, de sigilo e de anonimato da fonte.

3.7. Procedimentos Eticos da Pesquisa

De acordo com Creswell (2010), as questdes éticas estdo relacionadas em todas as etapas do
processo de pesquisa. Assim, a autora refere que “considerando-se 0s participantes, os locais de

pesquisa e os potenciais leitores, € possivel planificar estudos contendo praticas éticas”.
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Nesta pesquisa, estd salvaguardado o anonimato dos participantes como forma de manter a ética

da pesquisa.

Confidencialidade implica um entendimento entre o investigador e o sujeito da investigagédo no
que concerne a utilizacdo a dar aos dados recolhidos, a identidade do individuo que faculta os

dados ndo deve ser revelada.
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CAPITULO IV - APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo reserva-se a apresentacdo, analise e discussdo dos resultados obtidos através das
entrevistas, dos questionarios, e da observacdo das aulas para responder as seguintes questdes: (i)
Que estratégias sdo usadas pelos professores na implementagdo do curriculo? (ii) Como se
operacionalizam as estratégias de ensino na implementacdo do curriculo na sala de aulas? (iii)

Em que medida estas estratégias determinam o rendimento do aluno?

4.1. Andlise e Discussao dos Resultados

Um dos objectivos da pesquisa consistia em identificar as estratégias usadas pelos professores na

sala de aulas.

Para se apurar as estratégias usadas pelos professores na sala de aulas algumas individualidades
com cargo de direccdo, chefia e confianca foram ouvidas, nas pessoas de director da escola, do
director Adjunto da Escola e dos coordenadores dos ciclos. As mesmas avangaram que para a
melhor implementacdo do curriculo do ensino basico na escola, foram unanimes nas suas
respostas ao avangarem que, junto com o0s professores criou-se uma brochura contendo
estratégias de ensino, tais estratégias funcionam numa dialéctica com os métodos de ensino e

aprendizagem conjugados com as praticas de métodos participativos.

Assim os gestores entrevistados responderam que os professores usam varias estratégias, dentre
as quais “as aulas expositivas dialogadas, com recurso ao quadro preto, giz € manuais dos alunos.
Em seguida os entrevistados revelaram o uso de outras estratégias como é o caso dos debates, a

resolucdo de exercicios, a dramatizacdo entre varios.

Ainda sobre as estratégias usadas pelos professores na sala de aulas os gestores entrevistados
avancaram para além dos ja apresentados, o uso dos “métodos de ensino e aprendizagem
(expositivo, elaboracdo conjunta, o trabalho independente e o trabalho em grupo) e, a pratica de
métodos participativos (métodos de trabalho aos pares; métodos de trabalhos em grupo” mesa
redonda e grupo de peritos”; métodos para estruturar o processo de aprendizagem “mapa de
conceitos e diagrama de venn”; e os métodos cooperativos de avaliagdo” torneio de equipas e

cadeia de falar)”.

A mesma questdo, foi feita aos docentes e, as respostas dos mesmos no que ao uso das

estratégias de ensino diz respeito, revelam a existéncia de varias estratégias contidas na brochura
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criada internamente, como se pode observar na fala dos mesmos. O Professor A questionado
sobre o uso das estratégias, comegou por avancar que a escola primeiro identificou as
dificuldades que os alunos possuem e em resposta criou se uma brochura contendo estratégias
que possam suprir as mesmas e melhorar a aprendizagem dos mesmos. Disse ainda que usa
varias estratégias sendo que usa com maior frequéncia as aulas expositivas, a resolucdo de
exercicios, os debates e, também usa os métodos participativos e métodos de ensino. O professor
B avanca outras para além das indicadas pelo A como s&o o caso de uso de trabalhos em grupo,
simulacdo e aulas praticas. A professora C acrescentou o uso &udio visual e trabalho
independente. O professor D fala de uso de trabalho em grupo e das excursdes como estratégias.
O professor E acrescentou que usa também a dramatizacdo, debates e estudo individualizado.
Como se pode depreender, os professores da EPC Muhalaze usam varias estratégias de ensino,
sendo que com maior frequéncia socorrem se das “aulas expositivas dialogadas, com recurso ao
quadro preto, giz e manuais dos alunos, o correspondente a 48,27% dos respondentes. Em
seguida os inqueridos revelaram o uso dos debates, o correspondente a 27,5% dos inqueridos, a
resolucdo de exercicios, equivalente a 10,3% dos respondentes, a dramatizacdo e 0 ensino
individualizado usado por 6,8% dos respondentes para cada estratégia de ensino, como ilustra o
gréafico abaixo.

Estratégias de ensino mais utilizados

Gréfico 2. llustragdo das estratégias usadas com maior frequéncia pelos professores na sala
de aulas

Em relacdo ao uso dos métodos e das estratégias de ensino pelos respondentes, julgamos que esta

accdo estd em consonancia com Fiscareli (2007), ao afirmar que a utilizacdo de diferentes
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estratégias em sala de aulas, torna o processo de ensino e aprendizagem mais concreto, eficaz e

eficiente, menos verbalistico, pois o docente passa a interagir, vivenciar e proporcionar um
ambiente mais agradavel de ensino.

No que ao uso dos métodos de ensino e aprendizagem diz respeito, do total de 29 inquiridos, 17
professores, correspondentes a (58,6%), privilegiam a elaboracdo conjunta por ser um método
que estimula nos alunos as habilidades de expressar opinides, verbalizar suas experiencias,
discutir, aprender a escutar, interpretar e finalmente processar novos conhecimentos; 6
professores correspondentes a (20,6%,) privilegiam o expositivo e 3 professores,
correspondentes a (10,3 %,), privilegiam o trabalho independente e 3 professores,
correspondentes a (10.3%) privilegiam o trabalho em grupo. Em relacdo a diversificacdo ou
combinacdo de métodos de ensino pelos respondentes, julgamos que esta acgdo estd em
consonancia com literatura, pois permite visualizar o pensamento do Libaneo (1994, p. 150)
quando refere que “o professor, ao dirigir e estimular o processo de ensino em funcdo da
aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um conjunto de acc¢des, passos, condi¢des

externas e procedimentos chamados métodos de ensino”.

Como mostra o grafico 3

Metddos de ensino mais utilizados
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Gréfico 3. llustracdo dos métodos de ensino mais utilizados pelos professores

Ainda na mesma questdo (que estratégias de ensino os professores usam na implementacéo do
curriculo na sala de aulas), a indicagcdo dos alunos ¢ de que os docentes se valem das “aulas

expositivas dialogadas”, representando 41,3% de todas as citagdes, precedida pela “resolucao de
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exercicios” com 34,7% de mengdes, seguida pelos “debates” com 17,3% de mengdes e o “ensino

individualizado” com 6,5% de indicagoes.

Percepc¢io dos alunos sobre o uso das
estrategias por parte dos professores

Frequéncia relactiva

= Frequéncias Absoluta

Gréfico 4. Percepcao dos alunos sobre o uso das estratégias por parte dos professores

E importante destacar que quase a totalidade dos pesquisados indicaram o uso pelos docentes de
mais de uma estratégia em conjunto, de modo capital as aulas expositivas dialogadas, seguidas

de resolucédo de exercicios, debates e de estudo individualizado.

No que concerne aos métodos de ensino usados pelos professores, 0s inquiridos tém opinides
idénticas as opinides dos professores. Pois, de forma massiva, indicam que os professores fazem
exposicdo e passam 0s apontamentos no quadro e, de forma geral também dizem que ha espaco
para debates e trabalhos em grupo. Portanto, todas as opinides estdo em perfeita consonancia

com as constatacdes resultantes da assisténcia de aulas feita.

Confrontando-se os resultados da pesquisa feita aos professores com a feita aos alunos, pode-se
concluir que ha coeréncia na indicacdo das estratégias mais utilizadas, tanto na percepc¢do de
alunos quanto na dos docentes, e na mesma ordem decrescente, isto sujeita-nos a concluir que de
facto os professores da Escola Primaria Completa de Muhalaze no processo de ensino e

aprendizagem usam estratégias de ensino.

Ainda para perceber e ou identificar as estratégias usadas pelos professores na sala de aulas
visando a implementacdo do curriculo de ensino basico fez se a observacdo de algumas aulas
que, como se referiu anteriormente, tinham como proposito confrontar as respostas e afirmagoes
dos respondentes sobre questdes relativas as estratégias de ensino e aprendizagem; (b) métodos
de ensino e aprendizagem utilizados pelos professores. Para a verificagdo dos aspectos arrolados

anteriormente, no total foram observadas 14 aulas. No tocante aos métodos de ensino e
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aprendizagem foi possivel verificar que todos os professores (100%) usam, de preferéncia, os
métodos de elaboragdo conjunta e a exposicdo do professor, entretanto, combinando-os

constantemente. Depois aparece 0 método do trabalho independente.

A leitura que se faz sobre o uso de métodos de ensino e aprendizagem na préatica quotidiana dos
professores € a de haver uma grande correspondéncia, pois quando estes dados sdo confrontados
com os recolhidos pelo questionario e pela entrevista encontramos muitas similaridades. Desta
forma, pudemos, constatar que a pratica dos professores esta de acordo com Libaneo (1994, p.
161), porquanto, na sua teorizacdo sobre métodos de ensino e aprendizagem, preconiza 0s
mesmos metodos usados pelos professores. Por exemplo, sobre o método de elaboracdo
conjunta, Libaneo (1994, p. 161) refere que “¢ um método de ensino que cria uma forma de
interacgdo professor/alunos para a obtengdo de novos conhecimentos, habilidades, atitudes e
convicgdes, bem como a fixagdo e consolidagdo de conhecimentos e convicgdes ja adquiridas”.
Ainda no mesmo contexto, ao recorrer aos estudos similares sobre os métodos de ensino, denota-
se aqui alguma concordancia com as mesmas, ora vejamos, no estudo realizado por Sitoe (2016),
analisou-se as percepgdes dos professores do | ciclo do Ensino Primario sobre a utilidade da
musica como auxiliar do ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, no que aos
métodos de ensino diz respeito os resultados indicam que o método de preferéncia dos
professores &, efectivamente, o de elaboracdo conjunta seguido pelas combinacdes da elaboracédo

conjunta e trabalho independente e da elaboracéo conjunta, exposic¢éo e trabalho independente.

Baroso (2001) no seu estudo analisou o uso dos métodos, das técnicas de ensino e recursos
didacticos aplicados nos cursos de qualificacdo profissional: o resultado do estudo mostra que 0s
professores usam com maior frequéncia o método expositivo dialogado, os métodos socializantes
(trabalhno em grupo, estudo do caso, estudo de meio e aulas praticas) e 0s métodos
individualizantes (aulas expositivas e estudo dirigido).

Gomes (2011) investigou os métodos de ensino aplicados pelos docentes dos cursos de
Administracdo e Ciéncias Contébeis da Universidade Estadual do Rio de Janeiro, bem como
verificou a aplicabilidade dos métodos existentes nas opinides dos alunos. A investigacao
revelou que os métodos mais eficazes na aprendizagem nos alunos séo o estudo de caso, as

simulagdes e 0s jogos.
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Percebe-se que os resultados evidenciados nos estudos que trataram dos métodos de ensino,
convergem com o0s resultados desta pesquisa, ao apontarem o uso de métodos tradicionais
indicados na literatura educacional embora nesta pesquisa denota-se também o uso dos métodos

participativos.

Em relacdo as estratégias de ensino e aprendizagem, a observacdo permitiu verificar que,
efectivamente, todos os professores assistidos (100%) privilegiam a exposicao dialogada, debates
(discuss@o em grupo), resolucdo de exercicios, dramatizacdo e estudo individualizado. Esta
constatacdo comunga com as respostas recolhidas através do inquérito por questionério e do
inquérito por entrevista. Ainda, no que se refere a observaces sobre métodos e estratégias de
ensino e aprendizagem, também, foi possivel verificar a diversificacdo dos métodos e das
estratégias de ensino pela maioria dos professores situacdo que mostra que as respostas
apresentadas pelos mesmos quando inquiridos pelo questionario e pela entrevista sdo reais e nao
resultam de nenhuma simulacéo para agradar ao pesquisador. Como pode se observar em outros
estudos relacionados ha muita coincidéncia na indicacdo das estratégias. A exemplo disso, 0
estudo de Miranda (2012) investigou as técnicas de ensino que proporcionam maior significado
ao curso de Ciéncias Contabeis, na percep¢do dos alunos e professores. Os autores identificaram
que as técnicas consideradas mais significativas sdo a aula expositiva, trabalhos em
grupo/seminario, estudo de caso, aulas praticas em laboratdrios, discussées/debates/grupos de

oposicéo, leitura/estudo dirigido, ensino com pesquisa.

Um outro estudo realizado por Mazzioni (2009) relacionou as estratégias de ensino-
aprendizagem mais significativas, na perspectiva dos alunos, e as mais utilizadas pelos
professores do curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis. Os resultados apontam uma harmonia
entre as estratégias preferéncias dos alunos com as dos docentes, quais sejam, a aula expositiva

dialogada e a resolucdo de exercicios e seminarios.

No estudo de Leal & Borges (2014), objectivou-se identificar as estratégias de ensino no curso
de Ciéncias Contabeis declaradas pelos docentes nos planos de curso apresentados & coordenacao
de curso. Os resultados encontrados indicaram que as estratégias de ensino com maior indicacéo

sdo: aulas expositivas, aplicacdo de exercicios, estudos de caso, debates e seminarios.

No estudo de Nganga et al. (2013), que objectivou identificar as principais estratégias de ensino

na contabilidade gerencial que se apresentam, na percepcdo dos docentes, como mais eficazes no
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aprendizado. Os autores identificaram as estratégias: aula expositiva; discussdes/debates/grupos
de oposicdo; ensino com pesquisa; jogos/simulacdes; leitura/estudo dirigido; estudo de caso;

trabalhos em grupo/seminario; visitas técnicas; e aulas praticas e de laboratorio.

A leitura que se faz sobre 0 uso de estratégias de ensino e aprendizagem e pratica quotidiana dos
professores € de haver uma grande correspondéncia, pois quando sdo confrontados com o0s
resultados doutras pesquisas encontramos muitas similaridades. Desta forma, pudemos, constatar
que a préatica dos professores estd de acordo com a literatura especializada, porquanto, esta, na
sua teorizacdo sobre estratégias de ensino e aprendizagem, preconiza as mesmas usadas pelos

professores.

Sobre a operacionalizacdo das estratégias os dados mostram que tanto para os gestores da
escola, assim como para os professores na definicdo do uso de determinada estratégia de ensino
consideram 0s objectivos estabelecidos e as habilidades a serem desenvolvidas em cada série de
contetidos. Acrescentaram ainda que, na escolha de uma estratégia de ensino é preciso também
analisar as particularidades de cada area de conhecimento, a natureza do conteudo e fases do
estudo, o tempo, e espaco fisico, 0s recursos materiais disponiveis, 0 conhecimento das
estratégias de ensino, bem como o dominio do uso destas para poder aplica-las na sala de aulas e
o perfil intelectual de alunos. As respostas dos inqueridos convergem com as conclusfes de
(Vieira & Tenreiro-Vieira, 2005) que afirmam: “se o professor pretende que o seu ensino seja
mais efectivo deve escolher uma estratégia que proporcione: a mais activa participacdo dos
alunos; um elevado grau de realidade ou concretizacdo; e um maior interesse pessoal ou
envolvimento do aluno (Vieira & Tenreiro-Vieira, 2005). Além disso, a escolha e utilizacdo de
estratégias de ensino e aprendizagem depende de varios factores, nomeadamente, 0s objectivos /
competéncias a atingir /promover, como se fez referéncia atrds. Em articulacdo com estes
objectivos / competéncias a atingir, a escolha e utilizacdo de uma dada estratégia pode ser
condicionada pelo facto de os professores estarem filiados a aspectos como: perspectivas de
ensino, modelos de ensino / aprendizagem, papel do professor, papel do aluno, bem como pelos
recursos disponiveis”. Nesta linha, para que os professores possam escolher adequadamente e
racionalmente as estratégias de ensino e aprendizagem € necessario que estes possuam um
conhecimento das diferentes estratégias em termos de sequéncia de ac¢des que envolvem, do

como devem ser implementadas e dos propésitos que melhor servem. E importante que os
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professores conhecam as estratégias de ensino, possuam dados de investigacdo sobre a forma
como funcionam em diferentes contextos de ensino e de aprendizagem e quais as potencialidades

que possuem.

Sobre a eficacia das estratégias na implementacdo do curriculo de ensino bésico, estes avangaram
que as mesmas ajudam na concretiza¢do dos objectivos de ensino, pois o rendimento dos alunos
se tem mostrado positivo.

Ainda sobre a mesma questdo os gestores avancaram que as estratégias de ensino facilitam,
aceleram e intensificam a aprendizagem, auxiliando o professor no papel de facilitador no
processo de aprendizagem.

Disseram ainda que a utilizacdo das estratégias de ensino adequados, além de tomar as aulas
mais agradaveis, contribuem para facilitar a compreensao dos contetidos desenvolvidos. Ajudam
0 aluno a construir seu conhecimento a respeito de um determinado tema, estimulam a sua
participacdo activa durante a aula através de intervencdo e isto tem um impacto maior no
rendimento do aluno.

As estratégias desempenham um papel fundamental para uma aprendizagem efectiva, quanto
para a auto regulacéo.

A utilizacdo de diferentes estratégias em sala de aulas, tornam o processo de ensino e
aprendizagem mais concreto, eficaz e eficiente, menos verbalistico, pois o docente passa a
interagir, vivenciar e proporcionar um ambiente mais agradavel de ensino.

As Estratégias de ensino influenciam a qualidade motivacional dos sujeitos para aprender. As
estratégias de ensino acabam com aspectos emocionais indesejaveis inter-relacionando a
motivacdo e a cogni¢do. Quanto maior o uso de estratégias de ensino para a realizacdo das
actividades escolares, diversifica-se as oportunidades de aprimorar os contetdos estudados e
consequentemente o envolvimento com a aprendizagem torna-se profundo. Ao mesmo tempo,
contribui desenvolvendo internamente crencgas e auto percepc¢des positivas, sentimento de auto-
eficicia, busca pela meta aprender, aumenta 0 senso de competéncia, a motivagdo intrinseca
gerando atribui¢Ges de causalidade consistentes. Em relacdo a eficicia de métodos e estratégias
de ensino anunciada pelos respondentes, julgamos que esta, esta em consonancia com literatura,
e convergem com 0s resultados da pesquisa de Fiscarelli (2007), sobre o material didactico e a
pratica docente que conclui que “ao utilizar estratégias de ensino-aprendizagem o professor tem

a oportunidade de proporcionar uma participacdo mais activa dos estudantes durante a
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construcdo do conhecimento, visto que actualmente uma aula somente expositiva ndo desperta a
atencdo do estudante que ja nasce em um mundo tecnoldgico e interactivo. Assim, com o auxilio
de estratégias adequadas € possivel que o educando construa e aprofunde os assuntos abordados
pelo professor, facilitando a aprendizagem e tornando a aula mais prazerosa e interessante
(Fiscarelli, 2007) ™.
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CAPITULO V- CONCLUSOES E SUGESTOES

As conclusdes de um estudo, como se sabe, constituem o registo dos resultados globais da
leitura e interpretacdo cuidadosas (em funcédo das regras estabelecidas) dos dados recolhidos
para esse mesmo estudo. Considerando que este estudo visava analisar as estratégias de
ensino e aprendizagem usadas pelos professores da Escola Priméaria Completa de Muhalaze.

5.1 CONCLUSOES

Neste subcapitulo apresenta-se os resultados finais obtidos em forma de conclusdes, seguindo

as areas que, afinal, constituiram os objectivos/perguntas do estudo a saber: Que estratégias

pedagogicas sdo usadas pelos professores na implementacdo do curriculo do ensino bésico?

Como é feita a operacionalizacdo das estratégias de ensino usadas pelos professores na

implementacdo do curriculo? Até que ponto as estratégias usadas sdo eficazes na

implementacao do curriculo de ensino basico?

No tocante a estratégia de ensino e aprendizagem, o estudo demonstrou que os professores
utilizam preferencialmente as aulas expositivas dialogadas, os debates, resolucdo de

exercicios, dramatizacdo e ensino individualizado em constante combinacéo.

As estratégias metodoldgicas que sdo usadas pelos professores no processo de ensino e
aprendizagem indicam haver uma boa receptividade por parte dos professores. Porquanto,
estes utilizam preferencialmente o método de elaboragdo conjunta e a sua combinagdo com o
método expositivo e trabalho independente. Estes resultados podem estar a mostrar sinais de
que o método expositivo (tradicional), que dominou o mundo durante muitos séculos, esta
pouco a pouco a ficar para historia, sendo por conseguinte substituido pelos métodos activos
e participativos.

Os professores demonstraram possuir uma boa percep¢do sobre a utilidade das estratégias e
métodos de ensino no processo de ensino e aprendizagem. Assim, concluiu-se que as
estratégias e métodos do ensino ajudam na concretizacdo dos objectivos de ensino, pois 0
rendimento dos alunos se tem mostrado positivo. As estratégias de ensino facilitam,
aceleram e intensificam a aprendizagem, auxiliando o professor no papel de facilitador no

processo de aprendizagem.
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Concluiu se ainda que a utilizacdo das estratégias de ensino adequados, além de tomar as
aulas mais agradaveis, contribuem para facilitar a compreensdo dos contetdos
desenvolvidos. Ajudam o aluno a construir seu conhecimento a respeito de um determinado
tema, estimulam a participacdo activa do aluno durante a aula atraves de intervencéo e isto

tem um impacto maior no rendimento do aluno.

5.2. SUGESTOES

Depois de realizada a andlise das estratégias pedagogicas usadas pelos professores no

processo de ensino e aprendizagem, em seguida apresentam-se as sugestfes do estudo:

> Que o INDE na introducdo e ou implementacdo de um curriculo, produza e publique
materiais de apoio contendo metodologias e estratégias de ensino e aprendizagem para o
ensino primario;

> Que o INDE promova a formacdo continua dos professores através de bolsas de estudo

para os cursos ligados ao processo de leccionacgéo;

» Que o INDE e o Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano podia investir mais

na formacdo e capacitacdo psicopedagdgica de professores

» Que a escola Primaria completa de Muhalaze possibilite por meio de Workshops,
seminarios, palestras a actualizacdo das técnicas e estratégias de ensino para 0s

professores em exercicio;

> Que o INDE faculte manuais e outros materiais possiveis contendo as novas estratégias

e metodologia de trabalho na sala de aulas.
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QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Caro(a) professor (a) O presente inquérito por questionario visa recolher informacdes

relativas a percepgdo das estratégias usadas pelos professores no processo de ensino e

aprendizagem na sala de aulas

O questionario deve ser preenchido individualmente e ndo precisa de indicar o seu nome. A

informacao por si prestada servird somente para a realizacdo do presente estudo e garantimos-

Ihe confidencialidade absoluta.

O seu contributo serd bastante valioso e poderad ajudar a melhorar o processo de ensino e

aprendizagem da leitura e a qualidade de educacdo em Mogambique.

Parte | — Dados do respondente

Para responder ao questionario assinale com X no quadradinho que corresponde a sua opgao

ou escreva no espaco indicado

1. Género (por favor, marque com X num s6 quadradinho)

1

Masculino

1

Feminino

2. Nivel académico mais elevado que concluiu (por favor, marque com X num s0

quadradinho)

1 2

3

4

5

6

72 Classe

102 Classe

122 Classe

Bacharelato

Licenciatura

Mestrado

3. Curso de formacéo (por favor, marque com X num s6 quadradinho)

1 Agéncia de Desenvolvimento do Povo para o Povo (ADPP)

2 Centro de Formacéo de Professores Primarios (CFPP)
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3 Escola de Formacao de Professores (EFEP)

4 Instituo de linguas (IL)

5 Instituto de Formacao de Professores (IFP)

6 Instituto Médio Pedagogico (IMP)

7 Instituto do Magistério Primario (IMAP)

8 Instituto Superior Maria Mae de Africa (ISMMA)

9 Faculdade de Educacéo (FE)

10 Universidade Eduardo Mondlane (UEM)

11 Universidade Pedagogica (UP)

12 Universidade Politécnica (A Politécnica)

13 Outra iNStItUICAO (NOME)......eeiveeieeieceece e

4. Tera feito especializacdo em metodologias de ensino de alguma disciplina na sua

formacéo?
1 |Sim
2 | Néo

Se sim, qual é a disciplina ou disciplinas

Parte I1: Métodos e Estratégias de Ensino e Aprendizagem

5. Qual é o método ou métodos de ensino que tem utilizado no processo de ensino e

aprendizagem?

1 2 3 4 5

Exposicao Trabalho Elaboracéo Trabalno  em | Actividades
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independente

conjunta

grupo

especiais

6. A escola possui alguma brochura criada internamente sobre as estratégias de ensino? Se

sim, enumere algumas estratégias constantes da brochura?

7. Quais sdo as estratégias de ensino e aprendizagem que mais usa nas suas aulas no seu dia-

a-dia? Enumere-os pela ordem de prioridade

1

2

3

8. Como é que operacionaliza essas estratégias?

9. Até que ponto as estratégias que mencionou sao eficazes?

10. Ja participou em alguma capacitacdo em metodologias de ensino?

1

Sim

2

Se sim, quais dos contetdos abordados achou relevantes?

11. Como é que avalia 0 desempenho dos teus alunos?

1

Mau

2

Mediocre
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3 Satisfatorio

4 Bom

Excelente

12. Apresenta um comentario, critica, opinido ou observacdo sobre o processo de ensino e

aprendizagem no que ao uso de estratégias de ensino respeito.

Grato pela colaboragéo!
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ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ENTREVISTA
Caodigo Data

O ensino e aprendizagem, e a aquisicdo de competéncias basicas sdo actividades desafiadoras
do curriculo do ensino Basico. Deste modo, gostariamos de ter algumas informacdes sobre
como tem encarado o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem na sala de

aulas.

I- Identificacdo do Informante
1.Género
2.Nivel académico
3.Curso de formacéo
4.Tem alguma especializacdo em metodologias de ensino de alguma disciplina? Se sim,
qual?

Parte I1: Métodos e Estratégias de Ensino e Aprendizagem

5. Qual é o método ou metodos de ensino que tem utilizado no processo de ensino e
aprendizagem?

6.A escola possui alguma brochura criada internamente sobre as estratégias de ensino? Se sim,
enumere algumas estratégias constantes da brochura?

7.Quais sdo as estratégias de ensino e aprendizagem que mais usa nas suas aulas no seu dia-a-
dia? Enumere-os pela ordem de prioridade

8. Como é que operacionaliza essas estratégias?

9. Até que ponto as estratégias que mencionou sdo eficazes?

10. Ja participou em alguma capacitacdo em metodologias de ensino?
Se sim, quais dos contetidos abordados achou relevantes.

11. Como e que avalia 0 desempenho dos teus alunos?

12. Apresenta um comentario, critica, opinido ou observacdo sobre o processo de ensino e

aprendizagem no que ao uso de estratégias de ensino respeito.
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Ficha de Observacdo de Aulas

Escola Turno Classe/Ano
Disciplina: Aula n® Numero de alunos
Hora Data / / Tema
1. Métodos ou método de ensino utilizados no PEA
1 2 3 4 5
Exposicéao Elaboragdo conjunta | Trabalho independente | Trabalho em grupo Actividades especiais
2. Estratégias usadas pelo professor no PEA
1 2 3 4 5 6 7
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Questionario para alunos do Ensino Basico

O presente questionario destina-se a recolher informacao sobre como os professores leccionam
as suas aulas. Os dados colhidos do presente questionario sdo andnimos e destinam-se apenas a
pesquisa e garante-se a confidencialidade dos inquiridos. Por isso, apelamos para a objectividade
e sinceridade nas suas respostas. Para responder a cada uma das questdes, siga por favor as
instrucBes que sdo dadas em cada uma delas. Agradecemos, desde j4, a sua colaboracéo.

6. Dados do inquirido

Escola onde estuda

Idade Sexo Classe

Nas questfes que seguem, procure marcar com x a op¢ao que correspondem ao seu ponto de
vista.

1. O professor quando ensina

Sim | Nao
1 | Explica a matéria e dita apontamentos
2 | Explica a matéria, conversando com os alunos e depois dita 0s apontamentos
3 | Dé trabalhos em grupos
4 | Manda cada um resolver os exercicios sozinho
5 | Apresenta o tema e cria espaco para todos debater (conversar) sobre a matéria.
2. Nas aulas como e que vocés aprendem?
Dialogando Em Resolvem Fazem Individualmente O professor
com o grupo exercicios teatro orienta cada
professor aluno
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