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RESUMO <

No presente estudo propusemo-nos a analisar a problematica da construgio social de
identidades sociolinguisticas do aluno na escola mogambicana. Procuramos saber que
implicagbes para as identidades decorrem do facto de os processos de socializagdo
priméria e secundaria dos alunos do EP1 da Escola Primaria Completa de Beluluane
ocorrerem mediante o uso de linguas diferentes.

A socializagdo ¢ aqui entendida como sendo o processo por meio do qual o individuo
aprende a ser um membro da sociedade, através de mecanismos de interacgio e
identificagdo com os outros e a lingua constitui um veiculo por meio do qual a
socializagdo ocorre. A partir dela, a crianga aprende a transmitir e reter certos
significados socialmente reconhecidos, aprende a estruturar o seu pensamento, e por

melo dela interage com os outros que a rodeiam.

Partiu-se do pressuposto tedrico segundo o qual a identidade de um individuo é
construida socialmente na interac¢do com os outros, e tratando-se de um fendémeno que
resulta da relagdo dialéctica entre individuo e sociedade passa por trés momentos: a
exteriorizacdo, a objectivagdo e a interiorizagdo. A identidade é exteriorizada no mundo
social em que o individuo se encontra, € objectivada e interiorizada na consciéncia do
individuo. Estes trés momentos fazem parte do processo de socializagio do individuo,

processo esse que ¢ mediatizado pela lingua.

Para a concretizagdo do estudo levantou-se uma questdo a partir da qual se procura saber
como ocorre o_processo de construgdo de identidades sociais na escola, para o caso
especifico de alunos cuja lingua materna ¢ o Xironga e uma vez na escola eles deparam-

se com a lingua portuguesa, uma lingua que nio dominam.

Parte-se da hipotese de que o perfil linguistico de uma crianga falante do Xironga como
lingua materna sofre alteragdes quando ao ingressar para a escola ela ¢ obrigada a
assimilar a lingua de ensino, o portugués, e consequentemente a sua conduta individual, a

sua estrutura cognitiva que inicialmente eram enformadas pela lingua Xironga na sua
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componente cultural, passam a inserir este novo elemento da realidade escolar que ¢ a

lingua portuguesa originando uma nova identidade sociolinguistica.

Os resultados da pesquisa possibilitaram concluir que esta nova identidade
sociolinguistica ¢ perceptivel no processo de interac¢do e caracterizada pelo uso da lingua
Xironga e do Portugués dependendo do contexto e da situagio em que o aluno se
encontra; fala adequada ou deficiente da lingua Xironga e do Portugués; desenvolvimento
de comportamentos de rejeicdo ou de acolhimento e ainda sentimentos de identificagio

ou diferenciag@o face a estas duas linguas e aos outros seus utilizadores.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

1.0. Contextualiza¢io

Mogambique ¢ um pafs multilingue, uma vez que apresenta uma variedade de linguas
faladas no seu territério. De acordo com Firmino (2000) os dados do II Recenseamento
Geral da Populagfo e Habitagdo de 1997 referentes a situagio linguistica de
Mogambique', mostram que, para além do Portugués, existem algumas linguas
estrangeiras com maior expressio como o Inglés e o Francés, e outras linguas faladas
pela maioria dos mogambicanos que se integram no grupo bantu das linguas africanas
que sdo: o Shimakonde, o Kimwani, o Emakhuwa, o Ciyao, o Cinyanja, o Ekoti, o
Elomwe, o Echuwabo, o Cinyungwe, o Cisena, o Cindau, o Ciwutewe, o Cimanyika, o

Citshwa, o Gitonga, o Cicopi, 0 Xichangana, e o Xironga®.

Estas linguas constituem linguas maternas que segundo Lopes (1997) podem ser
definidas de varias maneiras dependendo dos seguintes critérios: a origem — lingua
adquirida em primeiro lugar, a identifica¢do — a lingua com que o falante se identifica e a
proficiéncia — a lingua em que o falante ¢ proficiente. Entretanto, no presente estudo,
usaremos o termo “/ingua materna” em referéncia ao critério origem, ou seja, como

sendo a lingua adquirida em primeiro lugar.

A estatistica nacional sobre linguas maternas fornecida pelos dados do censo de 1997,
mostra que a maioria dos cidaddos mog¢ambicanos tem como lingua materna uma das
vérias linguas bantu faladas em Mogambique. Em termos numéricos, os dados mostram

que num universo de recenseados de cerca de doze milhdes de habitantes, 93.0% tem

' A situagdo linguistica de Mogambique diz respeito ao nivel de distribuigdo das linguas no seio da
populagéio (em geral, por sexo, ¢ por faixa etdria), pelas provincias do pais e por zonas de
residéncia (urbana, rural).

2 FIRMINO, 2000



uma lingua bantu como lingua materna, 6.0% o portugués e 1.0% uma lingua

desconhecida’.

No que diz respeito as zonas de residéncia, verifica-se por um lado uma maior
predominéncia de linguas bantu como lingua materna nas zonas rurais em relacdo as
zonas urbanas. Por outro, a lingua portuguesa ndo tem expressdo como lingua materna
nas zonas rurais, mas & reconhecida como lingua materna nas zonas urbanas. De acordo
com a estatistica, num universo de recenseados de cerca doze milhdes de habitantes,
96.0% dos residentes na zona rural tem como lingua materna uma lingua bantu, 2.0% o
portugués e 1.0% uma lingua desconhecida; 82.0% dos residentes na zona urbana tem
como lingua materna uma lingua bantu, 17% o portugués e 1.0% uma lingua

desconhecida®.

Na Provincia de Maputo, os dados do censo de 1997 mostram que as linguas maternas
predominantes sdo o Xichangana, o Xironga e o Portugués. Entretanto, o universo
linguistico desta provincia € composto também pelas linguas Citshwa, e Gitonga,
originérias das provincias de Inhambane e Cicopi originario da provincia de Gaza. Num
universo de recenseados de cerca de seiscentos mil habitantes, 44.0% tem o Xichangana
como lingua materna, 26.0% o Xironga, 5.0% o Citshwa, 5.0% o Cicopi, 2.0% o Gitonga,
2.0% outras linguas bantu, 13.0% o Portugués, 1.0% uma lingua europeia e 1.0% uma

lingua desconhecida’.

Em relaggio as zonas de residéncia, verifica-se que na zona urbana, a lingua portuguesa
tem uma implantagdo significativa como lingua materna comparativamente a zona rural.
Na zona rural apenas as linguas Xichangana e Xironga tém uma implantago significativa
como lingua materna, comparativamente a lingua portuguesa. Ou seja, num universo de
recenseados de cerca de seiscentos mil habitantes, 35.0% dos residentes da zona urbana

tem o Xichangana como lingua materna, 24.0% o Xironga, 6.0% o Citshwa, 7.0% o

3 FIRMINO, 2000: 8
4 Idem: 9

5 Idem: 88- 92



Cicopi, 3.0% o Gitonga, 3.0% outras linguas bantu, 19.0% o portugués, 1.0% uma lingua
europeia e 1.0% uma lingua desconhecida. Dos residentes da zona rural 59.0% té€m o
Xichangana como lingua materna, 28.0% o Xironga, 4.0% o Citshwa, 1.0% o Cicopi,
1.0% o Gitonga, 1.0% outras linguas bantu, 2.0% o Portugués, 2.0% uma lingua europeia

e 1.0% uma lingua desconhecida®.

1.1. Formula¢iao do Problema

No ambito da Educag@o Formal, o panorama linguistico acima descrito revela que existe
uma grande possibilidade de encontrarmos criangas que sdo socializadas com base numa
das linguas bantu e que entram para a escola sem o conhecimento da lingua portuguesa

nas zonas rurais.

Interessam, pois, ao presente estudo as implica¢des sociolégicas do facto de o aluno no
processo de socializagéo priméria adquirir uma identidade que ¢ reflexo do seu grupo
social, identidade que tem como um dos elementos marcadores a lingua, e encontrar no
contexto escolar uma nova lingua que lhe € estranha e lhe € imposta. Tendo em conta que
¢ durante a socializag@io que ocorre o processo de construgéo de identidade, pretende-se
saber de que maneira é que o uso do xironga e do portugués permite aos alunos

sedimentar a sua experiéncia e, dessa maneira constituir uma identidade.

Assim sendo, formulamos a seguinte questfio de partida: Como € que se processa a
construgdo de identidades sociais na escola, para o caso de alunos cuja lingua materna é
uma lingua bantu e ao ingressarem para a escola se deparam com uma nova lingua: a

lingua portuguesa, da qual ndo t€ém dominio?

Importa aqui referir que o portugués como lingua de ensino € introduzido em
Mogambique pelo regime colonial portugués. Aquando da independéncia do pais, a
lingua portuguesa € adoptada pelo governo da Frente de Libertagdo de Mogambique

(FRELIMO) e se lhe atribui o estatuto de lingua oficial. Varios sdo os argumentos que

® FIRMINO, 2000: 88



Justificam a razéo da eleigdo da lingua portuguesa como lingua oficial de Mogambique

independente.

Na éptica de Firmino (2002: 116) “a escolha do portugués foi um resultado légico, dada
a necessidade de mobilizar os antigos funciondrios publicos coloniais para institui¢des
do Mogambique recém-independente”. A adopg@o desta lingua foi justificada pelo facto
de a lingua portuguesa ter sido nessa altura vital para o funcionamento das instituigGes

sociais, econdmicas e politicas do Novo Estado.

De acordo com Dias (2002:138) “a lingua assumiu o papel de lingua oficial, e foi-lhe
atribuida a fungdo de lingua de unidade nacional”, devido ao facto de “ela ser, na altura
da independéncia, a lingua com maiores possibilidades de veicular a ciéncia e a técnica,
de unir os mogambicanos e manter o pais coeso. A escolha de uma lingua bantu para

lingua oficial podia por em perigo a integridade territorial”.

Esta posigéo € andloga de Mazula ( 1995:215) que afirma que “a justificativa da adopg¢do
da lingua portuguesa pela FRELIMO, [...] Jundamentava-se na sua necessidade para a
unidade nacional”’, dado que seria um instrumento aglutinador da sociedade

mogambicana linguisticamente heterogénea.

No tocante ao uso da lingua portuguesa no ensino, Firmino (2002:114) diz que “o
Portugués foi imposto como o simbolo da identidade cultural portuguesa e tornou-se um
dos mais importantes instrumentos da politica assimilacionista promovida pelas
autoridades portuguesas”, e nesse sentido a partir dos principios do século XX, o uso do

Portugués como meio de ensino tornou-se politica obrigatéria em todas as escolas.

Segundo Mazula (1995: 215) aquando do langamento da primeira Campanha Nacional de
Alfabetizagdo, em 1978, o entfio Presidente da Republica Popular de Mogambique
Samora Moisés Machel ratificou a lingua portuguesa como lingua da alfabetizagiio
porque ao seu ver era “.. um meio importante de comunicacdo entre todos os
mogambicanos, veiculo importante da troca de experiéncia a nivel nacional, factor de

consolidagdo da consciéncia nacional e da perspectiva do futuro comum” .



Por outro lado, o Sistema Nacional de Educaggo (1985), dizia que o desenvolvimento
das capacidades e qualidades da personalidade de uma forma harmoniosa, equilibrada e
constante e, particularmente, da capacidade de interacgfo oral e escrita entre individuos,
fazia-se com a generalizagdo do uso da lingua portuguesa como lingua de unidade

nacional (Mazula, 1995: 216-217).

Excluia, assim, a possibilidade de as linguas mog¢ambicanas desenvolverem essa
capacidade, como também condicionava a formagfo integral do homem, a estruturagéo
do pensamento logico, a capacidade analitica, aplicagdo, sintese e avalia¢do, o
desenvolvimento da capacidade l6gico-analitica do adulto & aprendizagem da lingua
portuguesa segundo a norma padrfo-europeia, tornando-se condigfo necessaria para que
nos niveis mais elevados do ensino pré-universitario e superior, o aluno pudesse

desenvolver o pensamento 14gico-abstracto.

O Ministério da Educagdio e Cultura (1980)® propunha que a lingua portuguesa
funcionasse como lingua veicular a nivel nacional e seria usada como “lingua do Partido
e do Governo, da fungdo publica e da administragdo a todos os niveis, do comércio, da
informagdo e imprensa, da educag¢do escolar, em suma, como lingua de comunicagdo de
um certo nivel da vida publica de cada mogambicano” e as linguas mogambicanas seriam
usadas para a “grande maioria dos mogambicanos, como instrumento de comunicag¢do e
de expressdo na vida privada e familiar, no quotidiano do bairro ou da aldeia, na
transmissdo e criagdo cultural, assim como, a nivel regional e de base, como lingua da
informagdo (rddio, jornal do povo), da formagdo politica e da formagdo técnica e
cientifica (técnicas bdsicas, campanhas agricolas e sanitdrias, etc.)” (Dias (2002: 149-

150).

7 SISTEMA NACIONAL de EDUCAGAO. Linhas Gerais e Lei n° 4/83. Maputo, Minerva Central, 1985.
In MAZULA, Brazio. Educa¢do, Cultura e Ideologia em Mogambique. Porto, Edi¢Ses
Afrontamento, 1995.

8 MINISTERIO da EDUCACAO e CULTURA. O Sistema Nacional de Educagéo e a Situagdo Multilingue
do Pais (néo publicado). Maputo, 1980. In DIAS, Hildizina Norberto. As Desigualdades
Sociolinguisticas e o Fracasso Escolar. Em Direcg¢do a uma Prdtica Linguistico-Escolar
Libertadora. Maputo, Promédia, 2002.



Ainda no que respeita a fungdo da lingua portuguesa apos a independéncia nacional,
Ngunga (2002:5) afirma que “... para reforgar o seu papel na sociedade, a lingua de
unidade nacional transformou-se em lingua de oportunidade, aquela sem o conhecimento

da qual ndo se podia ter acesso ao saber que abre o caminho a um emprego condigno’.

1.1.1. Enquadramento Teérico-Conceitual

O enquadramento tedrico do problema foi feito a luz do construtivismo social, que
segundo Berger ¢ Luckmann (1990) consiste na analise da construgio social da realidade.
A adopgio desta teoria para fundamentar o nosso problema de pesquisa resulta do facto
de pretendermos compreender o processo de construgao de identidades do aluno com

base no factor lingua.

Para Berger e Luckmann (op. cit), a construgdo social da realidade compreende trés
momentos, nomeadamente: a exferiorizagdo e a objectivagdo que sdo momentos de um
processo dialéctico continuo, € a interiorizagdo que € 0 momento no qual tudo quanto foi

objectivado é reintroduzido na consciéncia individual no curso da socializa¢o.

Do mesmo modo, a identidade é um fenémeno que deriva da dialéctica entre um
individuo e a sociedade’, e como tal passa por estes trés momentos. A exferiorizagdo
refere-se ao processo através do qual o membro individual da sociedade exterioriza o seu
proprio ser no mundo social. No segundo momento relacionado com a objectivagdo, essa
exteriorizagdo passa a ser uma realidade objectiva que se impde mesmo a quem a
exteriorizou. Por Gltimo, na interiorizagdo ocorre o processo pelo qual o individuo
interioriza o mundo social como realidade objectiva. Estes trés momentos fazem parte do
processo dialéctico da construgdo do individuo pela sociedade a0 mesmo tempo em que

ocorre a construgo da sociedade pelo individuo.

O processo de interiorizagio da identidade ocorre na fase inicial do processo de

socializagdo do individuo, durante a qual ele constr6i a sua biografia individual e torna-se

® BERGER & LUCKMANN, 1990: 230



membro da sociedade. Entretanto, a interiorizagéo s6 se realiza quando na socializagéo
primaria, a crianga se identifica com os agentes de socializagio'?, absorve os papéis e as
atitudes dos agentes de socializagdo, tornando-os seus e assumindo ao mesmo tempo 0s
seus mundos. Por meio desta identificagdo com os agentes de socializacio a crianga
torna-se capaz de se identificar a si mesma, de adquirir uma identidade subjectivamente

ol
coerente e plausivel .

Na optica destes autores, a identidade é objectivamente definida como Jocalizacdo num
certo mundo e ¢ subjectivamente apropriada juntamente com este mundo, ou seja, a
crianga aprende que € aquilo que é chamada, e a nomenclatura implica uma localizagéio
social determinada. Assim como esta identidade ¢ subjectivamente apreendida pela
crianga, o mundo para o qual esta identidade aponta é também subjectivamente
apreendido. Esta apropriagfo subjectiva da identidade ¢ do mundo social constituem

aspectos diferentes do mesmo processo de interiorizagdo.

A socializagdo primdria cria na consciéncia da crianga uma abstracgéio progressiva dos
papéis e atitudes particulares para os papéis e atitudes em geral. Esta abstrac¢do dos
papéis e atitudes dos agentes de socializagdo concretos é chamada de “outro
generalizado”, que se traduz na capacidade de o individuo identificar e organizar
internamente os papéis segundo regras e normas precisas, na perspectiva de Mead (1934)

citado por Ferreira et alli (1995: 298).

A formagdo do “outro generalizado” na consciéncia significa que o individuo passa a
identificar-se ndo somente com os agentes de sua socializagdo, mas com a sociedade e s6
assim a sua identificagdo consigo mesmo alcanca estabilidade e continuidade. O
individuo passa a ter ndo somente uma identidade em face deste ou daquele agente de

socializagdo, mas uma identidade em geral, subjectivamente apreendida como constante.

' Os agentes de socializagdo sdo as pessoas que com maior frequéncia se tornam objecto de interacgdo da
crianga, com o qual mantém relagdes emocionais mais intensas e cujas atitudes assumem
importéncia para a crianga.

"' BERGER & LUCKMANN, 1990: /76-177



Esta identidade incorpora em si todos os vérios papéis e atitudes interiorizadas (Berger e

Luckmann, 1990).

A formagio na consciéncia do “outro generalizado” implica a interiorizagéo da sociedade
enquanto tal e da realidade objectiva nela estabelecida e, a0 mesmo tempo, O
estabelecimento subjectivo de uma identidade coerente e continua. A sociedade, a
identidade e a realidade cristalizam-se subjectivamente no mesmo processo de

interiorizagdo da linguagem como o instrumento mais importante da socializagéo.

A exteriorizagdo da identidade dé-se no universo simbolico, definido por Berger e
Luckmann (op. cit.) como sendo a matriz de todos os significados socialmente
objectivados e subjectivamente reais; um corpo de tradigdio que integra diferentes areas
de significagio. A identidade como algo real ¢ fundada na vida quotidiana dos individuos
numa sociedade. O que acontece na Optica destes autores € que o individuo pode viver em
sociedade seguro de que realmente é o que considera ser, enquanto desempenha seus

papéis sociais rotineiros a luz do dia e sob o olhar dos outros membros dessa sociedade.

Os processos formais da socializagdo secunddria lidam com uma personalidade ja
formada e um mundo j4 interiorizado. A socializagdo secundaria ocorre com um alto grau
de anonimato e formalismo ligados ao cardcter afectivo das relagGes sociais. O
relacionamento do individuo com o pessoal socializador torna-se proporcionalmente
carregado de “significagdo”, isto &, o pessoal socializador reveste-se do caracter de outros
agentes de socializagdo para o individuo que estd sendo socializado (Berger e Luckmann

1990).

Para conservar a confianga de que é na verdade a pessoa que pensa que ¢ (a sua auto-
imagem), o individuo necessita ndo somente da confirmagéio implicita desta identidade,
que mesmo os contactos diarios casuais poderiam fornecer, mas da confirmaggo explicita

e carregada de emogdo que lhe é outorgada pelos agentes socializadores.

Na socializagio secundaria a interiorizagdo néo € obrigatoriamente acompanhada pela

identificagfio, afectivamente carregada de outros agentes socializadores. O individuo
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pode interiorizar diferentes realidades sem se identificar com elas, isto €, ele interioriza a
nova realidade, mas em vez de fazer dela sua realidade utiliza-a como realidade para ser

usada com especiais finalidades.

Uma vez que no estudo pretende-se ver como € que a identidade sociolinguistica de um
aluno € construida na escola, ou seja, no processo de socializagdo secundaria, a partir da
aprendizagem de uma segunda lingua, importa referir que Berger e Luckmann (1990)
apontam a existéncia de um problema de coeréncia ou compatibilidade entre as
interiorizagdes realizadas ao longo da socializagfio primaria e as interiorizagdes supostas

pelos diferentes momentos da socializagédo secundaria.

Esta realidade € explicada a partir da aprendizagem de uma segunda lingua, na medida
em que para estes autores aprende-se uma segunda construindo sobre a realidade
indiscutivel da prépria lingua materna. Este processo de aprendizagem é explicado da
seguinte forma: durante longo tempo, a pessoa retraduz continuamente na sua lingua
materna quaisquer elementos da nova lingua que esta adquirindo, e quando esta realidade
chega a estabelecer-se por si mesma, lentamente, torna-se possivel livrar-se da

retradugfio. A pessoa mostra-se capaz de pensar na prépria lingua.

Berger e Luckmann (1990) defendem que a identidade constitui um elemento chave da
realidade subjectiva, e tal como toda a realidade subjectiva encontra-se em relagfio
dialéctica com a sociedade. Ela é formada por processos sociais determinados pela
estrutura social e, uma vez cristalizada, é mantida, modificada ou mesmo remodelada
pelas relagdes sociais. Os processos sociais implicados na formagio e conservagio da
identidade sfo determinados pela estrutura social. Inversamente, as identidades
produzidas pela interacgdo do organismo, da consciéncia individual e da estrutura social
reagem sobre a estrutura social dada, mantendo-a, modificando-a ou mesmo

remodelando-a.

A socializagdo produz identidades, que sfio socialmente pré-definidas e delineadas em

alto grau, no sentido de representar plenamente a realidade objectiva na qual esta
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localizada. Cada pessoa é mais ou menos aquilo que se supde que seja. A identidade

torna-se uma realidade objectiva e subjectiva, simultaneamente.

1.1.2. Modelo de Analise: Hipotese

O conceito-chave do presente trabalho é o de identidade sociolinguistica que ¢ aqui
definido como sendo um fendmeno que resulta da relagdo entre o uso da lingua e a
estrutura social na qual os utilizadores da lingua vivem. A identidade sociolinguistica €

traduzida pela forma como se faz o uso da lingua num determinado contexto social.

Como hipétese de trabalho, assumimos que:

e O perfil linguistico de uma crianga falante do xironga como lingua materna sofre
alteracdes quando, ao ingressar para a escola € obrigada a assimilar a lingua de
ensino, o portugués e, consequentemente, a sua conduta individual, sua estrutura
cognitiva que inicialmente eram determinadas pela lingua xironga na sua
componente cultural passam a inserir esta nova realidade que é a lingua

portuguesa originando uma nova identidade sociolinguistica.
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Hipotese: Modelo de formagdo de identidades

O perfil linguistico de uma crianga falante do
Xironga como lingua materna € constituido por
uma estrutura cognitiva formada pela lingua
Xironga e que coincide com a do seu grupo social

l

Aprendizagem de uma nova lingua na escola: a lingua
portuguesa

Nova Identidade Sociolinguistica

KBilinguismo: \ ﬂ)roﬁciéncia Linguistica: \ /Atitude Lingul'stica:\

Comunicar e Fala adequada ou Comportamento  (rejeigéo
exprimir-se  em deficiente da  lingua ou acolhimento) e
Xironga e em Xironga e do Portugués Sentimentos (identificagdo
Portugués, ou diferenciagdo) face as
dependendo  dos linguas/utilizadores do
contextos / \ / KXironga e do Portugués /
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1.2. Objectivos do Estudo

i) Objectivo Geral
e Procurar saber o papel que a lingua desempenha na construgio de identidades dos

alunos do EP1 da Escola Primaria Completa de Beluluane.

ii) Objectivos Especificos:
e Identificar os factores sociais e linguisticos que intervém na constru¢do de

identidades dos alunos;

e Identificar os contextos e as situagdes em que os alunos usam as linguas Xironga

e Portugués.

1.3. Delimitacdo do Estudo

O presente estudo foi realizado na Provincia do Maputo e se restringiu especificamente
ao Distrito de Boane. O campo de pesquisa definido € a Escola Priméaria Completa de
Beluluane, localizada no Posto Administrativo da Matola-Rio. Neste espago, pretende-se

observar o processo de formag#o de identidades sociolinguisticas dos alunos do EP1.

1.4. Justificacido do Estudo

Da pesquisa bibliografica feita com vista a identificar autores e obras que discutem a
problematica das identidades em geral e numa perspectiva socioldgica em particular,
constatou-se que grande parte da literatura publicada e estudos empiricos realizados pelo
menos em Mocambique, tém como pano de fundo a problematica das linguas no sistema
de ensino. Estes estudos sdo do campo da linguistica e da educag@o e apresentam uma
abordagem pedagégica, onde se discute fundamentalmente a tematica do rendimento
escolar associada as linguas de ensino. Nesta vertente pode-se citar nomes como Simango

(1994), Dias (2002), Stroud & Tuzine (1998), Benson (1997) entre outros.
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Alguns destes estudos como € o caso.especifico dos estudos de Simango (1994) e de Dias
(2002) abordam superficialmente a questdo da lingua e identidade cultural. Neste sentido,
Simango (1994) procura mostrar a partir da posi¢éo de alguns autores como a educagio
em linguas maternas tem consequéncias no desenvolvimento da personalidade e da
identidades das criangas, partindo do pressuposto de que a excluso da lingua materna da
crianga na escola torna esta num lugar de choque cultural entre os valores, atitudes,
estilos do meio familiar comparativamente aos desenvolvidos na escola, fazendo com que

a crianga se desvincule da sua cultura e da sua lingua.

Segundo Dias (2002) os sentimentos de identificacéio que se criam em relago as linguas
levanta a questdo da formacfdo de identidade cultural em contextos bilingues e
multilingues, sendo assim, o desenvolvimento da identidade cultural tem relagfo directa
com o estatuto sociocultural das linguas numa comunidade, ou seja, com a forma como as

linguas séo valorizadas na sociedade.

Sdo poucos os trabalhos empiricos sobre educagfio que examinam sistematicamente o
papel da lingua como meio pelo qual o individuo constr6i a sua identidade. Nesta
abordagem pode-se citar Ngoenha (2000). Este autor procura mostrar como é que a
educagfo missiondria a partir da introdugdo da lingua tsonga escrita no ensino, contribuiu
para a introdugdo de uma nova dindmica a nivel da identidade no seio da comunidade

linguistica tsonga.

O presente estudo pretende ser um pequeno contributo para a area de conhecimento que €
a Sociologia, trazendo uma abordagem diferente das que foram aqui mencionadas,
abordagem esta relacionada com a analise do papel da lingua no processo de socializago

como meio pelo qual a crianga constroi a sua identidade.

1.5. Caracterizacao do Distrito de Boane

O Distrito de Boane localiza-se na provincia de Maputo, e ocupa uma area de 885.5 km?
com um perimetro de 204.0 km. No limite norte do distrito de Boane situa-se o distrito da
Moamba, no limite sul e este situa-se o distrito de Matutuine e a oeste situa-se o distrito
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da Namaacha'?. Segundo dados do INE (1999) o distrito possui 13,891 agregados
familiares e a populagéo total é estimada em 56,703 habitantes, de entre os quais 26,697

sfo homens e 30,006 sdo mulheres.

Fazem parte do distrito de Boane os postos administrativos da Matola Rio e de Boane. No
posto administrativo da Matola Rio encontra-se a localidade de Matola Rio - Sede, € no
posto administrativo de Boane encontra-se a vila de Boane, e as localidades de
Gueguegue e Eduardo Mondlane. Para o propoésito deste estudo, importa caracterizar o
Posto Administrativo da Matola Rio e a localidade de Matola Rio-Sede onde se localiza a

Escola Primaria Completa de Beluluane.

O posto administrativo da Matola Rio localiza-se ao nordeste do distrito de Boane e
ocupa uma area de 168 km2."> No limite norte do posto administrativo da Matola Rio
situa-se o Posto Administrativo de Pessene, no limite sul e este situa-se o Posto
Administrativo de Boane, no limite este situa-se O Rio Matola e a Cidade da Matola no
Distrito da Matola'*. O posto administrativo possui 3,369 agregados familiares e a
populagdo € estimada em 12,120 habitantes, dos quais 5,488 sdo homens e 6,632 séo

mulheres'’.

A localidade de Matola Rio-Sede € composta por seis bairros, nomeadamente Mulotana,
Beluluane, Jonasse, Juba, Matola-Rio e Chinonanquila. Os valores numéricos referentes a
area ocupada por esta localidade e a sua populag@o coincide com a area e o total da
populaggo do respectivo posto administrativo, € 0 mesmo acontece com os seus limites

geograficos.

'2 Fonte: DINAGECA, 2002.
'3 Fonte: INE
'4 Fonte: DINAGECA

'3 INE, 1999.
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O bairro de Beluluane'® tem como limite norte a aldeia Mulotana, a sul os bairros Jonasse
e Juba, a este o Rio Matola e Cidade da Matola e a oeste o bairro Chonissa pertencente ao
Posto Administrativo de Boane'’. O bairro possui 246 agregados familiares e a populacio
total € estimada em 524 habitantes, dos quais 211 sfo do sexo masculino e 313 sfio do

sexo feminino

1.5.1. Caracterizac¢io da Escola Primaria Completa de Beluluane

A Escola Primaria Completa de Beluluane situa-se na povoagfo de Beluluane pertencente
ao posto administrativo da Matola Rio, no distrito de Boane. A designa¢io da escola est4
relacionada com a sua localizagéo espacial que hoje € conhecido pela designa¢do Mozal,

em referéncia a Fabrica de Fundig@o de Aluminio recentemente instalada na zona.

A escola foi construida no ano 2000 como um projecto financiado pela Associagio Mozal
para o Desenvolvimento da Comunidade e entrou em funcionamento a 12 de Outubro do
mesmo ano. Antes da construgdo do novo edificio a escola funcionava numa ruina
localizada a beira da estrada principal, nas proximidades do que € hoje o Posto de Satude
de Beluluane. Actualmente encontra-se ligeiramente afastada da estrada principal e as

vias de acesso sdo de terra.

De acordo com a sua direc¢fio, e conforme os dados do levantamento estatistico de 3 de
Margo de 2003'® a Escola Priméria de Beluluane é uma instituicéo publica sob tutela do
Ministério da Educagfo. Lecciona o ensino primdrio do 1° e do 2° graus que compreende

as classes da 1* & 7%, num regime de trés turnos no EP1 e um turno no EP2.

Até o ano de 2002, a escola leccionava apenas o EP1 (1* a 5* classes) e o EP2 (6 e 72
classes) foi introduzido no ano lectivo de 2003, pelo que antes era denominada Escola

Primaria de Beluluane.

'® O valor da 4rea ocupada por Beluluane nio consta nos registos do Departamento de Cartografia do INE.

"7 Os limites de Beluluane foram obtidos na Carta Topogréfica n.° 2532 C4, Folha n.° 1193 com uma escala
de 1:50.000 actualizada pelo INE / Departamento de Cartografia.

'8 MINED, 2003.
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O universo de alunos da escola é de 678, dos quais 334 séo do sexo masculino e 344 do
sexo feminino com idades compreendidas entre os 6 a 21 anos. O EP1 comporta 529
alunos dos quais 244 sdo homens e 285 s@io mulheres provenientes da regido de
Beluluane, enquanto os alunos do EP2 totalizam 149 alunos dos quais 90 s@o homens ¢
59 sio mulheres provenientes de Beluluane, Chonissa e Mavoco. A escola tem 15

professores, sendo 9 do EP1 e 6 do EP2 e um funcionario administrativo.

Em termos de estrutura fisica, a escola compreende sete salas de aulas, um gabinete do
director da escola e um do director adjunto pedagdgico, uma secretaria e cinco casas de
banho. Tem como anexos trés residéncias para professores e trés casas de banho externas.
As salas de aulas estdo equipadas com carteiras, uma secretdria para o professor e a
respectiva cadeira e um quadro negro. Os gabinetes e a secretaria estdo equipados com

mesas, secretarias, estantes, cadeiras e cacifos.
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CAPITULO I

REVISAO DE LITERATURA

No presente capitulo apresentam-se algumas resenhas bibliogréficas, relacionadas com a
problematica de construgio social de identidade do aluno na escola mogambicana. Foi
feita uma leitura critica da literatura que discute os seguintes temas: a problematica das
identidades sociais, relagdo entre lingua e identidade e a construcio de identidades na

escola.

2.0. A Problematica das Identidades Sociais

A problematica das identidades sociais ¢ um tema abordado por cientistas sociais. A este
propdsito Serra (1998), sociélogo mogambicano e investigador do Centro de Estudos
Africanos, apresenta duas perspectivas relacionadas com a identidade social: a dos

etélogos e sociobidlogos e a das ciéncias sociais.

A primeira perspectiva defende que a identidade € um comportamento inerente as
herangas biolégicas e fisiologicas do ser humano, e que nfo é absolutamente social, pois
existem comportamentos pré-regulados, primordiais, independentes das interac¢des
humanas. Sendo assim, a identidade social deve ser considerada como construgdo
sociocultural € como reprodugdo biolgico-naturalista. A segunda perspectiva defende
que a identidade é um modo historicizado e dindmico de categorizagdo simbélica usado
por individuos e grupos nas trocas sociais. N#o se trata de um estado, mas um processo
incessantemente alimentado, retro-alimentado e modificado quando necessario no

decorrer das relagdes sociais.
Entretanto, para Serra (op. cit.), a identidade ¢ um fenémeno ambiguo que néo preexiste a

relagdo, mas que se constrdi na interacgdo e se actualiza sem cessar, defendendo assim a

perspectiva das Ciéncias Sociais.
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Na sua optica, o grande paradoxo da identidade € que ela remete nfo apenas para aquilo
que € idéntico, mas, também, imanentemente, para aquilo que ¢ distinto, pois a identidade

¢ inseparavel da alteridade porque sé pode ser construida na interacgéo.

Frente a estas duas perspectivas apresentadas por Serra (1998), a primeira que concebe a
identidade como algo estatico e imutdvel e a segunda que a concebe como algo dindmico
em constante transformagéo, outros autores como Pinto (1991) e Vieira (1999) abordam a
mesma problematica na perspectiva dindmica das identidades sociais oferecida pelas

Ciéncias Sociais.

Pinto (1991) reflecte sobre as possibilidades de utilizagfo, pela sociologia, do conceito de
identidade, sublinhando o seu caracter eminentemente relacional. Ao seu ver, o uso do
conceito de identidade conduziu demasiadas vezes a uma precipitada psicologizagdo dos
processos € protagonistas sociais, acabando por emergir uma concepgio essencialista de

identidade.

De acordo com Pinto (1991: 218) o conceito de identidade em Sociologia assume e
reforca uma vocagdo eminentemente relacional. Portanto, € uma vocagdo ndo
essencialista tal como se apresenta no quadro problemético da psicologia. Sendo assim,
“a produgdo das identidades sociais implica a imbricagdo de dois processos:

(1) o processo pelo qual os actores sociais se integram em conjuntos mais vastos, de
pertenga ou de referéncia, com eles se fundindo de modo tendencial (processo de
identificagdo);

(2) o processo através do qual os agentes tendem a autonomizar-se e diferenciar-se
socialmente, fixando em rela¢do a outros, distdncias e fronteiras mais ou menos

rigidas (processo de identizagdo)”.
As identidades sociais se constrem por integragéo e por diferenciagdo, com e contra, por

inclusfo e por exclusfo, por intermédio de praticas de distingfo classistas e estatutarias.

Todo este processo € feito de complementaridade, contradigGes e lutas.
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Para o referido autor, a construgéo de identidades sociais alimenta-se de trajectos sociais
incorporados nos agentes, da posi¢do ocupada por estes na estrutura social (na medida em
que ela determina e configura contextos de sociabilidade e de socializagdo duraveis) e
dos projectos que, em fun¢do das coordenadas estruturais, sdo socialmente formuldveis

em cada momento.

Na mesma linha, Vieira (1999), concebe a identidade ndo como um facto ou uma
estrutura estatica, mas antes, como um processo dindmico onde os outros interagem
Cconnosco, com 0 nos, com o eu, € os reconstréem. Mais ainda, define a identidade como
um processo inacabado que se alonga prospectivamente no projecto colectivo ou
individual conforme se esteja a falar de identidades sociais e culturais ou pessoais. Para
ele, falar de identidade pessoal implica pensar num projecto que se constr6i para o futuro,
mas que se concebe no presente; implica também falar da complexidade dialéctica de
constru¢do dindmica, de constante reestruturagfo, de constante metamorfose para um

novo.

Segundo Vieira (op. cit.) na construgdo da identidade pessoal, a crianga serve-se da
alteridade para se construir e se afirmar. A tomada de consciéncia do eu e do outro faz-se
tanto pelo jogo de oposi¢do e demarcagéo (enclausuramento no »ds cultural) como pelo
da assimilagdo (abertura a diferen¢a). Nos dois casos hd comunicagfio, processos
interactivos caracterizados pela existéncia da percepgdo da alteridade. A identidade e a
alteridade constrdem-se neste processo de interac¢do onde o individuo percorre o
caminho entre o nds e o outro que vai descobrindo. O individuo acede a consciéncia de
si, por diferenciagdo dos outros e assimilando a identidade do grupo que designa e

identifica como seu.

Neste processo, surgem sincretismos que na sua ptica sdo resultantes da “mesticagem”
entre o adquirido — a cultura de origem e os contextos ja atravessados — € a cultura de
chegada, sincretismos que correspondem & emergéncia duma nova dimensfo do ser nio
estatica, nunca verdadeiramente acabada e, por isso, ainda sujeita a metamorfoses, a

reconstrugdes identitarias. A construgdo/reconstrugéo da identidade corresponde sempre a
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integragdo do novo no ja possuido, donde resulta ndo uma adigdio, mas antes uma

integragfo feita um pouco a modo de cada um e, por isso, ela é autoconstruida.

Vieira (1999) defende que para a construgdo da identidade concorrem néo s6 a origem
social e a socializagdo primaria, mas também toda a trajectéria biografica que pode
atravessar ndo sO varios estratos sociais, como ainda varias mentalidades. O resultado é
uma nova dimensfo de ser e estar, uma nova construcdo identitaria, uma fusfo entre a

experiéncia ja possuida e as alternativas constatadas e interiorizadas pelo individuo.

2.1. Lingua e Identidade

A lingua nfio é somente um instrumento de comunicagfo, e este facto é visivel nas
comunidades multilingues onde vérios grupos t€m a sua lingua e através dela sdo
transmitidas normas culturais e valores de grupo. A lingua como um dos elementos
distintivos de grupos e individuos é considerada um marcador identitario, ou seja, como
uma das mais notaveis manifestagdes da identidade, o que néo quer dizer que ela seja o

componente mais importante.

A este respeito Ngoenha (2000) aponta que a lingua para além de ter uma fungio
instrumental enquanto meio de comunicagfo, tem também um papel simbodlico no
desenvolvimento da identidade cultural, pois esta intrinsecamente ligada a transmissdo de

valores especificos, contribuindo assim para a estruturag@o de uma identidade especifica.

Castells (1999: 22) define identidade como sendo “o processo de construgdo de
significado com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos
culturais inter-relacionados, o(s) qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de

92 Na éptica deste autor, para a maioria dos actores sociais o significado
g

significado
organiza-se em torno de uma identidade priméria - uma identidade que estrutura as

demais — auto-sustentavel ao longo do tempo e do espaco.

' CASTELLS (1999) define significado como sendo a identificagio simbélica, por parte de um actor
social, da finalidade da ac¢#o praticada por tal actor.
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Segundo os linguistas Appel ¢ Muysken (1987) na perspectiva da sociolinguistica®

supde-se que as linguas transportam significados sociais ou conota¢Ses sociais. Esta
suposicdo € vista a partir da relagdo entre lingua e identidade em comunidades bilingues.
Neste sentido, se uma lingua tem significado social, as pessoas avaliam-na em relagfio ao
status social dos seus utilizadores. As suas atitudes linguisticas tornam-se atitudes

sociais.

Para estes autores (op. cit.), o facto de as linguas néo serem somente instrumentos para a
transmissdo de significado, mas também estarem ligadas a identidades sociais de grupos,
torna-as passiveis de avaliagdo social e de atitude em relagdo a elas. A relago entre
lingua e identidade encontra a sua express@o nas atitudes dos individuos em relagfio a

essas linguas e aos seus utilizadores.

Os autores defendem esta posigdo argumentando que, numa sociedade, grupos sociais
tém certas atitudes com relagéo aos outros relacionadas com as suas diferentes posigoes
sociais. Estas atitudes afectam as atitudes em relagio as instituices culturais ou modelos
que caracterizam esses grupos tais como a lingua e se reflectem nas atitudes em relagfo

aos membros individuais dos grupos.

Harmes e Blanc (1989)*' citados por Dias (2002: 67), defendem que em situagses
bilingues podem-se desenvolver varios tipos de identidade cultural. Segundo eles, através
de um processo de categorizag#o social, a crianca bilingue constréi o seu ambiente social
a partir de certos critérios. Nesse sentido, a crianga reconhece que as outras pessoas tém
caracteristicas comuns entre elas e semelhantes as suas e assim ela identifica-se com esse
grupo e distingue-se, assim, dos que sdo diferentes. Este processo refere-se a identidade

social.

* A Sociolinguistica ¢ definida como “o campo que estuda a relacdo entre lingua e sociedade, entre os
usos da lingua e a estrutura social na qual os usudrios da lingua vivem” (Spolsky 1998: 3).

*' HAMERS, J. & BLANC, M. Bilinguality & Bilingualism. Cambridge, Cambridge University Press,

1989. In DIAS, Hildizina Norberto. As Desigualdades Sociolinguisticas e o Fracasso Escolar. Em
Direcc¢do a uma Prdtica Linguistico-Escolar Libertadora. Maputo, Promédia, 2002.
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2.2. A Construcio Social de Identidades na Escola

A escola como um espago de socializagio €, a0 mesmo tempo, um local onde se formam
as identidades dos individuos que a ela acedem. Nesta perspectiva, e porque a finalidade
do presente estudo € mostrar como os alunos constrdem a sua identidade na escola,
importa fazer referéncia a alguns autores que abordam esta questdo como Pinto (1995),

Cherkaoui (1994) e Haecht (1994).

Entretanto, importa referir que na escola, vérios factores concorrem para a construgédo da
identidade do aluno, como ¢ o caso do meio de ensino (a lingua, os manuais), a cultura da
escola (procedimentos, praticas, juizos que se espera que os alunos manifestem), o
curriculo, os contedos e os objectivos dos programas das disciplinas que a escola

lecciona.

A escola, na dptica de Pinto (1995:114), ocupa um lugar privilegiado no processo de
socializagdo dos jovens. S&o instituigdes onde os novos membros da sociedade comecam
a alargar a sua experiéncia do social para além do seu grupo de origem, e é em referéncia
a esta institui¢do que os alunos estruturam a sua identidade social. Os alunos, para além
de participarem numa rede de interac¢do complexa, participam também na produgdo da

sua realidade social.

Para a autora, a escola € um tempo, um espago e um sistema de interaccdes sociais. E
como tal, os diferentes intervenientes, e particularmente as criancas e os jovens vivem
neste sistema o processo de construgio da sua identidade pessoal e social. Neste tempo,
espago e sistema de interacgdo social, cada jovem vive processos especificos de
socializagdo e construgdo de imagens de si proprios, da escola e da sua forma de estar na

escola.
Na optica de Cherkaoui (1994: 38), inculcando de maneira colectiva e indistinta (pelo

menos na fase inicial do ensino), um corpo de ideias, orientacies e comportamentos, de

valores comuns, tentando transformar o individuo e as suas categorias de pensamento, a
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escola contribui para moldar a identidade do aluno, ou seja, introduz novos contetidos na

heranga social e cultural dos alunos transmitida pela familia.

Esta identidade sera resultado da fusio de experiéncias antigas e novas, sera resultado dos
cruzamentos de duas instincias da realidade social: a familia e a escola, cada uma delas

transmitindo aos individuos normas, valores, maneiras de ser e de estar distintas.
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CAPITULO III

METODOLOGIA

3.0. Populacio e Amostra

A populagio definida para o presente estudo foi constituida fundamentalmente por 95
alunos da EPC de Beleluane que se encontravam a frequentar a 6 classe no presente ano
lectivo de 2003. A escolha da EPC de Beleluane deveu-se ao facto de esta estar
localizada numa zona rural do distrito de Boane. Segundo os dados do censo de 1997, a
possibilidade de encontrar criangas que entram para a escola sem conhecimento da lingua
de ensino — a lingua portuguesa — ¢ maior em zonas rurais onde a populag@o tem como
lingua materna e lingua falada com mais frequéncia uma lingua bantu do que nas zonas

urbanas.

A tipologia de amostragem definida para este estudo € a amostragem propositada, a partir
da qual se pretende obter casos possiveis que cumprem determinados requisitos, atraveés

da combinagdo de dois critérios de identificagéo e procura de casos.

A definigdo da amostra obedeceu aos seguintes critérios:

(1) Alunos que tém como lingua materna a lingua Xironga, lingua dominante na referida
regifo e que iniciaram a escolarizagéo sem o dominio da lingua portuguesa.

(2) Alunos que concluiram a 5° classe até ao ano 2002 e que, por conseguinte, estivessem
a frequentar a 6* classe no presente ano lectivo de 2003. Isto porque o Programa do
Ensino Primario do 1° Grau (1996) prevé que chegados a 5" classe os alunos tenham
terminado a primeira fase de aprendizagem da lingua portuguesa e tenham um melhor
dominio da mesma para utilizd-la como meio de comunicagéo oral e escrita na sociedade,
como meio de expressdo dos seus pensamentos, opinides € como instrumento de acesso a

outros conhecimentos.

Os critérios acima mencionados marcaram o perfil de alunos que constituiram o grupo

alvo em estudo. Num total de 95 alunos da 6 classe apenas 20 encaixavam no perfil
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desenhado, uma vez que os restantes 75 alunos ndo tinham como lingua materna o

Xironga.

3.1. Colecta e Tratamento de Dados

O presente trabalho € um estudo de caso, um procedimento logico de investigag@o
empirica que se concentra num grupo alvo mais restrito. Segundo Lima (2000: 18) o
estudo de caso consiste no “exame intensivo, tanto em amplitude como em profundidade
e utilizando todas as técnicas disponiveis, de uma amostra particular, seleccionada de
acordo com determinado objectivo (ou no mdximo de um certo nimero de unidades de
amostragem), de um fenémeno social, ordenando os dados resultantes por forma a
preservar o cardcter unitdrio da amostra, com a finalidade ultima de obter uma ampla
compreensdo do fenémeno na sua totalidade”. A unidade de observagdo pode ser um
acontecimento, uma situagdo, um individuo, um grupo, um processo, uma decisdo, uma

instituigéo, etc.

Assim, para a elaboragéo do estudo foram usados dois tipos de técnicas: (1) documentais:
bibliografias, programas de ensino, mapas informativos e estatisticas disponiveis, (2)
ndo-documentais: observagdo directa dos alunos que constituiram a nossa amostra na sala
de aulas e fora dela, e observagio indirecta por meio de entrevistas semi-estruturadas ou

semi-directivas.

A Entrevista Semi-Directiva ¢, segundo Quivy e Campenhoudt (1998:192), um tipo de
entrevista constituida por um conjunto de perguntas-guias relativamente abertas, a
propésito das quais é imperativo receber uma informacdo da parte do entrevistado. As
perguntas nio sio colocadas pela ordem que estdo anotadas e sob a formulagéo prevista,
de modo a que o entrevistado fale abertamente, cabendo ao investigador o
reencaminhamento da entrevista para os objectivos cada vez que o entrevistado deles se

afastar.

A grande desvantagem deste método € a sua incapacidade para generalizar com rigor as

conclusdes obtidas de um estudo, pois cada caso é um caso, isto ¢, enfrenta o problema
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de representatividade. A sua extrapolagdo pode ser dificil ou ndo legitima se ndo se
tomarem as devidas medidas. Por outro lado, as amostras sfo tdo reduzidas, e somente

com grupos limitados o método resulta mais viavel.

As fontes documentais, bibliograficas e estatisticas foram sujeitas a um controle critico.
Foi feita uma analise de conteudo dos materiais documental e bibliografico mediante
leitura selectiva, critica e rigorosa dos assuntos relevantes para a elaboragdo do presente
trabalho. Os dados colectados no terreno foram analisados de forma critica com vista a
assegurar a veracidade, a autenticidade, a validade de interpretagéio e a comparabilidade

dos dados.

3.2. Os Procedimentos da pesquisa

A hipétese que orientou a recolha de dados empiricos foi que o perfil linguistico e a
atitude linguistica de uma crianga falante do Xironga como lingua materna sofrem
alteragdes quando ao ingressar para a escola aprende uma segunda lingua, o Portugués,

dando origem a uma nova identidade sociolinguistica.

Ao se confirmar esta hipotese, pode-se concluir que a lingua como um instrumento
através do qual sfo transmitidos a crian¢a modelos de vida, a cultura, os modos de pensar
e de agir, as normas, os valores de uma sociedade, tem um papel relevante na construgéo
da identidade do aluno. Esta identidade serd perceptivel caso se verifique o fenémeno
bilinguismo entre os alunos e o desenvolvimento de certas atitudes ou préticas por parte

destes alunos em relagdo as linguas e seus falantes.
3.2.1. A Fase Exploratoria: As Primeiras Entrevistas

As entrevistas exploratorias foram realizadas de 30 de Junho a 02 de Julho de 2003, na
Escola Primaria Completa de Beluluane com o intuito de saber a natureza de dados que
seriam recolhidos no campo por um lado, e por outro saber o que € que a realidade do

campo mostrava.
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Foram feitas oito entrevistas com alguns alunos da 6 classe que néo encaixavam no perfil
de entrevistados previamente definidos. As entrevistas exploratdrias foram feitas
individualmente e decorreram na secretaria da escola no periodo da manhé, altura em que

os alunos do EP2 se encontravam a ter aulas.

A realizagdo das entrevistas exploratorias em parte contribuiu para a redefinigdo do
objecto de estudo e melhoramento do instrumento de pesquisa uma vez que a realidade
no campo mostrou que o perfil de entrevistados que se queria existia em nimero muito
reduzido, e que seria necessaria a reformulagédo das questdes que constavam do guido de

entrevistas e introdugéo de outras novas questdes.

3.2.2. A Fase da Recolha Empirica: As Entrevistas Propriamente Ditas

A recolha de dados empiricos na Escola Primaria Completa de Beluluane decorreu na
semana de 04 a 08 do més de Agosto do ano 2003, aquando do fim das férias do 1°

semestrais e inicio das aulas do 2° semestre.

Depois da fase exploratdria, fez-se uma reviséo e reformulagdo dos requisitos para a
constitui¢cdo da nossa amostra, de modo a que néo houvesse um défice na constituigédo da
amostra, 0 que poderia inviabilizar a pesquisa e implicaria a procura de um novo local
para efectuar a pesquisa de campo, o que néo seria vidvel devido a questdes logisticas,

mas também por constrangimentos de tempo.

A realidade mostrou que dentro do perfil de alunos que constituiriam a amostra se
poderia encontrar muitos casos de alunos cuja lingua materna € o Xironga e a frequentar
a 6* classe, sem que, no entanto tivessem concluido o EP1 em 2002 uma vez que estavam
a repetir a 6" classe. Mas porque o nimero de entrevistados que iriam compor a amostra
do estudo seria muito reduzida, optou-se por considerar estes casos, uma vez que estes

também eram em namero reduzido.

Redefinida a amostra, elaborou-se entdo um novo guifo de entrevistas a partir de alguns

elementos do guifo usado na fase exploratéria, clarificando, excluindo e adicionando
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novas questdes. Pretendia-se um guido de entrevista semi-directivo que pressupunha que
limitassemos o objecto de estudo, que fossem conhecidas e determinadas com clareza as
dimensGes que queriamos estudar, que conhecéssemos suficientemente a linguagem dos
inquiridos para que as questdes colocadas nfo apresentassem obstaculos ao nivel do

sentido.

A entrevista teria como eixo de conversa aspectos ligados a lingua Xironga e ao
Portugués que permitiria captar no real o conceito de Identidade Sociolinguistica, a saber:
e Conhecimento e Uso da Lingua Xironga;
e Conhecimento e Uso da Lingua Portuguesa;
e Sentimentos e Atitudes do Entrevistado em relagéio a Lingua Xironga e aos seus
utilizadores;
e Sentimentos e Atitudes do Entrevistado em relag@o a Lingua Portuguesa e aos

seus utilizadores.

Nesta fase de recolha empirica de dados foram realizadas vinte entrevistas com alunos
das duas turmas da 6° classe, das quais dezasseis foram feitas com alunos da turma “A” e
as restantes quatro com alunos da turma “B”, uma vez que a lingua materna de muitos
alunos desta turma € o Xichangana. A realizagfio das vinte entrevistas nfo tinha em
nenhum momento o propoésito da representatividade uma vez tratar-se de um estudo de
caso. A duragfio média das entrevistas individuais foi de cerca de 45 minutos dependendo

do a vontade de cada entrevistado.

3.2.3. A Preparac¢iao do Material Recolhido

Tal como as entrevistas da fase exploratéria, as entrevistas da fase da recolha empirica
foram transcritas. Uma vez feita a transcrigo das entrevistas na sua integra, o tratamento
dos textos foi feito primeiro com base na descri¢do analitica dos mesmos visando a
exploragdo do proprio texto de acordo com a temética em estudo, ou seja, a enumeragio
das caracteristicas fundamentais e pertinentes que encontramos nos textos, de seguida

fez-se a inferéncia que permitiu a passagem da descrigfo a interpretagio.
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A partir dos dados recolhidos, procedeu-se a andlise tematica das entrevistas em torno do
perfil linguistico, da proficiéncia linguistica e da atitude linguistica dos entrevistados

perante as linguas e seus utilizadores.

A andlise tematica compreendeu trés etapas: pré-analise, exploragdo do material e
tratamento dos dados obtidos e interpretagdo. Na primeira etapa fez-se a preparagio dos
dados para analise mediante a transcrigdo das declaragdes obtidas. Na segunda etapa fez-
se a ordenacédo dos dados obtidos através de defini¢éo prévia de categorias tematicas. Na
terceira etapa fez-se a classifica¢do dos dados obtidos através de aspectos sobre os quais
se pretendia analisar o contetido e finalmente a analise com base em nticleos tematicos ou

categorias de anélise.

3.2.3.1. Perfil linguistico dos Entrevistados

Nesta categoria temadtica sdo apresentadas informagdes sobre o conhecimento que os
alunos t€m e o uso que fazem das linguas Xironga e do Portugués nos diferentes
contextos, por um lado. Por outro, informagdes sobre a capacidade de expressio dos
alunos na lingua Xironga e na lingua portuguesa e as suas expectativas em relagio a estas

linguas.

Na Escola Primaria de Beluluane, os vinte alunos entrevistados declararam ter como
lingua materna a lingua Xironga. Entretanto, falam também a lingua portuguesa
aprendida na escola. Em relagdo a este facto o entrevistado 5, por exemplo disse o
seguinte:

“A minha lingua materna é Xironga... aprendi a falar Xironga em casa, em Mavoco.

Falo Portugués... aprendi Portugués na escola’ .

No que diz respeito ao uso das linguas Xironga e Portugués, todos os entrevistados
revelaram que tém usado a lingua em diferentes momentos, locais e com diferentes
pessoas. No que diz respeito a lingua Xironga o entrevistado 5 referiu:

“Uso Xironga quando estou a brincar, a estudar. Falo Xironga em casa, na escola . Falo

com meus amigos, com meus pais, meus irmdos .
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Em relago ao uso da lingua portuguesa, o entrevistado 4 declarou o seguinte:
“.. Uso Portugués na escola e em casa também. Na escola falo Portugués com os
professores e minhas colegas. Em casa falo com os meus pais e irmdos”.

Em relagdo aos momentos e lugares onde usam a lingua portuguesa o entrevistado 6
declarou:

“Uso a lingua portuguesa quando estou com 0s meus professores e com as pessoas que

s6 falam Portugués. Uso a lingua portuguesa quando estou na sala de aulas e na

cidade”.

3.2.3.2. Proficiéncia Linguistica dos Entrevistados

Nesta categoria apresentam-se informagdes sobre o nivel de proficiéncia, ou seja, sobre a

fala adequada ou deficiente de cada uma das linguas pelos alunos.

No concernente a capacidade de expressdo numa e noutra lingua, quinze dos
entrevistados disseram n#o ter dificuldades em expressar-se em Xironga, uma vez tratar-
se da sua lingua materna ou a lingua em que cresceram a falar, ou ainda que falam ha
muito tempo. A titulo de ilustragéo, o entrevistado 1 e 9 disseram:

“Ndo costumo ter dificuldades em expressar-me em Xironga, porque cresci a falar
Xironga”;

“Ndo, ndo costumo ter dificuldades em expressar-me em Xironga porque é a minha

lingua”.

Outros cinco entrevistados revelaram ter alguma dificuldade em expressar-se em Xironga
por falta de dominio completo da lingua, como € o caso do entrevistado 2 quando afirma:
“Sim, costumo ter dificuldades porque had outras coisas (objectos) que eu ndo sei dizer

em Xironga”.

Quanto ao Portugués todos os alunos entrevistados disseram ter muitas dificuldades em
expressar-se em Portugués alegando diferentes razdes, mas tendo como pano de fundo a
aprendizagem tardia e o ndo dominio desta lingua. Uma vez questionados o entrevistado

1 respondeu:
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“Sim, costumo ter dificuldades, porque ainda ndo aprendi bem. Ndo cownsigo dizer tudo

em Portugués. Portugués, sé se me tivessem ensinado desde pequeno ia dominar bem” .

Em relagfo as conversas tipicas que os estudantes tém entre si, com os amigos ou com
familiares em cada uma destas linguas, ficou-se a saber que tanto a lingua Xironga como
a lingua portuguesa sdo usadas para ter conversas relacionadas com jogos, filmes,
brincadeiras, trabalhos caseiros, mas também conversas sobre os deveres da escola, as

aulas, as matérias leccionadas.

Questionados sobre as suas expectativas em relagdo a um melhor conhecimento da lingua
Xironga, curiosamente sete dos alunos entrevistados deram respostas negativas e outros
treze alunos responderam positivamente a esta questdo. A titulo de exemplo os
entrevistados 13 e 8 responderam o seguinte:

“Ndo, porque se eu conhecer a lingua Xironga ndo posso apanhar emprego”;

“Sim, porque a maior parte da familia fala Xironga”.

No que se refere a lingua portuguesa a totalidade dos entrevistados manifestou muita
vontade de conhecer melhor a lingua por se tratar da lingua oficial do pais ou ainda por
ser uma lingua de prestigio. A vontade de conhecer melhor esta lingua ¢ justificada pelo
entrevistado 13 da seguinte forma:

“Sim, gostaria de conhecer melhor a lingua portuguesa porque através da lingua
portuguesa posso ter emprego e quando encontrar outras pessoas que falam Portugués

posso falar com elas”.

3.2.3.3. Atitude Linguistica dos Entrevistados

Nesta categoria tematica séo apresentadas informagdes sobre os sentimentos que a lingua
Xironga e o Portugués despertam nos alunos, a reac¢fo das pessoas com quem interagem
no ambiente familiar e na escola, assim como as atitudes que os alunos tém com relagdo a

elas e seus utilizadores.
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Questionados sobre os seus sentimentos em relagéio a lingua Xironga, dezassete dos
alunos entrevistados disse sentir-se bem quando fala Xironga em casa, num ambiente
familiar, alegando ser esta a lingua mais falada naquele meio. A este respeito o
entrevistado 17 disse: “Sinto-me muito bem, porque consigo conversar melhor com a

familia”.

Entretanto, um aluno, o entrevistado 2 afirmou: “ndo me sinto bem quando falo Xironga
em casa porque ndo gosto de falar Xironga”, sem contudo adiantar os motivos. E dois

dos entrevistados afirmaram n#o sentir nada quando falam Xironga em casa.

Ao procurar-se saber quais os sentimentos que o uso da lingua Xironga na escola desperta
nos entrevistados, ficou-se a saber que em geral sdo sentimentos negativos. Entretanto
dois dos alunos disseram sentirem-se bem a falar a lingua materna na escola, outros trés
ndo falam Xironga na escola e apenas um ndo revelou nenhum sentimento. Este
sentimento negativo foi manifestado por catorze dos alunos entrevistados e € descrito nos
trechos dos entrevistados 11 € 4:

“Sinto-me envergonhado quando falo Xironga na escola, porque ndo é a lingua que se
fala na escola’;

“Sinto-me mal quando falo Xironga na escola, porque estou a ensinar (incentivar) os

mais novos da 1"e da 2° classe a falar Xironga”.

Quanto aos sentimentos suscitados pelo uso da lingua portuguesa em casa pudemos
identificar dois tipos de respostas como mostram os relatos dos entrevistados 8 e 13:
“Sinto-me alegre, sinto-me animado, porque Portugués é uma lingua que pode ser

falada em qualquer lugar”;

“Quando falo Portugués em casa ndo me sinto bem, porque meus pais ndo sabem falar

Portugués”.

Este sentimento positivo suscitado pelo uso da lingua portuguesa em casa € partilhado
por dezassete entrevistados. Porém outros dois manifestaram um sentimento negativo e

um Unico entrevistado afirmou nédo sentir nada quando fala Portugués em casa.
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Sobre o uso da lingua portuguesa na escola, as respostas foram unnimes, ou seja, os
alunos disseram sentir-se bem a falar Portugués na escola, uma vez tratar-se da lingua
que se devia falar naquele espago em especial. Este sentimento reflecte-se nas respostas
dos entrevistados 2 e 11:

“Sinto-me bem a falar Portugués na escola, porque os meus amigos e os professores
Jalam Portugués”,

“Sinto bem..., porque na escola é para falar Portugués, néo é para Jalar Xironga”.

Questionados sobre a reacgfo dos familiares e dos professores quando estes falam
Xironga em casa e na escola, dez disseram que em casa os familiares reagiam bem e
gostavam de ouvi-los falar Xironga. Entretanto um disse que os familiares reagiam mal,
trés responderam que os familiares ndo dizem nada e seis nio souberam responder a
questdo. Quanto aos professores, todos os entrevistados afirmaram que estes nfo
gostavam de ouvi-los falar Xironga na escola e desencorajam os alunos a falar esta lingua

neste meio.

Em relagdo a lingua portuguesa, questionados sobre a reac¢io dos familiares quando
estes falam Portugués em casa, nove disseram que os familiares reagiam bem, dois
disseram que os familiares reagiam de forma negativa, quatro responderam que os
familiares néo dizem nada e outros trés néo souberam responder a questdo. Obtivemos
dos entrevistados 11 e 17 respostas do tipo:

“Ndo gostam de me ouvir falar Portugués em casa, porque eles ndo Jalam Portugués em
casa, ndo querem falar Portugués em casa’;

“Dizem-me que tenho que dominar melhor Portugués, porque é a lingua mais precisada

aqui”.

No que diz respeito a reac¢do dos professores face ao uso do Portugués na escola os
alunos disseram que os professores ficam satisfeitos e gostam de ouvi-los falar Portugués
¢ justificam tal atitude dos professores pelo facto de ser obrigatério falar-se Portugués na

escola.
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E importante saber falar Xironga para onze dos alunos entrevistados na medida em que
possibilita a comunicag@o com os seus familiares, amigos e outras pessoas que falam a
mesma lingua por um lado e, por outro, nem toda a gente sabe falar Portugués como se
pode notar pelos depoimentos dos entrevistados 17 € 10:

“Sim, é importante saber falar Xironga porque consigo conversar melhor com a
familia”;

“Sim, é importante porque nas nossas casas as pessoas ndo sabem falar Portugués. Néo

entendem Portugués, so falam Xironga”.

Para os restantes oito entrevistados nfo € importante saber falar Xironga, como por
exemplo revelam os entrevistados 3 e 16:

“Ndo, ndo é importante porque se falar a lingua materna ndo percebes e ndo entendes
nada do que se passa no mundo’’;

“Ndo ¢é importante porque quando trabalhar nos escritorios ndo é para falar dialecto, é

para falar Portugués”.

Entretanto, na Optica destes alunos saber falar Portugués € importante e esta opinifio é
partilhada por todos como se pode ver a partir das respostas dos entrevistados 19 e 20:
“Sim, é importante para saber conversar, ler, escrever”;

“Sim, é importante... porque hei-de saber muitas coisas em Portugués do que na minha

lingua Xironga”.

E opinido dos alunos entrevistados que a lingua Xironga deve ser usada em casa, nas
radios, na escola, nas aldeias, na barraca, nas reunides, no mato (nas zonas rurais) porque
pessoas ha que ndo entendem Portugués e sé entendem Xironga. A lingua portuguesa

deve ser usada nas escolas, nas ruas, nas radios, nos hospitais, no bairro, na cidade.

Doze alunos fizeram saber que ndo se sentem diferentes dos outros falantes da lingua
Xironga e do Portugués quando questionados sobre a forma como agem na presenga de
outras pessoas que falam Xironga e Portugués. O entrevistado 11 fez a seguinte

afirmacéo:
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“Quando estou com pessoas que falam Xironga eu também falo Xironga. Quando estou

num grupo de pessoas que estdo a falar Portugués eu também falo Portugués”.

Para a mesma questéo, outros quatro alunos deram um parecer diferente. Em relagdo aos
falantes da lingua Xironga registamos dos entrevistados 1 e 3 respostas como:

“Penso que aqueles que falam Xironga devem falar no lugar certo, nos lugares em que
permitem falar Xironga”;

“Penso que falam Xironga porque... ndo estudaram’.

Quanto aos falantes da lingua portuguesa os entrevistados 2 e 3 diziam:
“Penso que ndo sabem falar Xironga, porque estdo toda a hora a falar Portugués”,
“Acho que sdo inteligentes porque estudaram, porque tiveram boa oportunidade de

aprender Portugués”.

Porém, registou-se também quatro casos de alunos que nfo souberam responder a

questo.
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CAPITULO IV

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Passamos a apresentar e discutir os resultados da pesquisa que teve como hipétese: o
perfil séciolinguistico de uma crianga falante do Xironga como lingua materna sofre
alteragbes quando, ao ingressar para a escola, a crianga € obrigada a assimilar a lingua de
ensino, o portugués e, consequentemente a sua conduta individual, a sua estrutura
cognitiva que inicialmente eram enformadas pela lingua Xironga na sua componente
cultural, passam a inserir esta nova realidade, a lingua portuguesa. Essa insergfo origina
uma nova identidade sociolinguistica. A partir da descri¢do e compreensdio do perfil
sociolinguistico, da proficiéncia linguistica e da atitude linguistica dos alunos em relagéo
a lingua Xironga e Portugués e em relagio aos seus utilizadores foi possivel perceber o

processo de construgdo de identidade sociolinguistica.
4.0. Apresentacio e Discussio dos Resultados

Dos resultados das entrevistas pode-se afirmar que a totalidade dos alunos entrevistados
na Escola Primaria Completa de Beluluane sdo falantes bilingues de Xironga e Portugués.
Em todos os contextos da sua interacgdo, quer na escola com colegas e grupos de amigos
a hora do recreio, quer em casa com a familia, os alunos usam como lingua de
comunicagéo basica o Xironga e, por vezes, o Portugués. Esta situagio &, em certa
medida, acentuada pelo facto de muitos deles serem filhos de pais camponeses,
domésticos, guardas, pedreiros, ocupagdes que ndo exige nenhum grau de escolaridade, o
que ndo significa que ndo tenham nenhum grau de instrugfo e algum conhecimento da
lingua portuguesa, e se encontrarem num meio em que a lingua predominante é o

Xironga.

Entretanto em determinadas situagdes como por exemplo no decorrer das aulas, ou na
comunicagdo com o professor fazem uso da lingua portuguesa, pois para além de ser a

lingua de ensino e aprendizagem, é a lingua de uso obrigatério neste espago.

38



Segundo Berger e Luckmann (1990), durante o processo de socializagdo que ocorre na
escola, o individuo, neste caso o aluno, pode interiorizar diferentes realidades sem se
identificar com elas. Isto é, o aluno interioriza a nova realidade, mas em vez de fazer dela

sua realidade utiliza-a como realidade para ser usada em momentos especificos.

Neste caso, essa nova realidade traduz-se na lingua portuguesa, que deve ser usada em
qualquer lugar como por exemplo na escola, na rua, na radio, nos hospitais, no bairro, na
cidade e nas diferentes situagdes de interacgfio face a face como algumas que foram
mencionadas. A lingua Xironga para os alunos deve ser usada em casa, na radio, na
escola, na aldeia, na barraca, nas reunides, nas zonas rurais porque pessoas ha que néo,
entendem Portugués e s6 entendem Xironga. Para estes alunos existem locais especificos

para se falar uma e outra lingua.

Em relacfio a capacidade de se expressarem numa destas linguas, os resultados mostram
que existe maior dificuldade por parte dos alunos em expressar — se em Portugués, ndo
tanto como a lingua Xironga, o que néo significa que ndo se tenha registado alguns casos
de alunos que tenham dificuldade em expressar-se também em Xironga. Na oOptica destes
a dificuldade de expressdo na lingua Xironga esta ligada ao facto de alguns néo terem
dominio completo da lingua, principalmente no que se refere ao conhecimento de
algumas palavras e objectos. Quanto a lingua portuguesa, essa dificuldade verifica-se
uma vez que a sua aprendizagem foi tardia pelo que ainda ndo tém um bom dominio
desta lingua. Neste sentido pode-se perceber por que os alunos recorrem a lingua Xironga

como lingua bésica de comunicagéo.

Esta situagfio ¢ em parte explicada por Berger e Luckmann (1990), ao defenderem que
dificilmente uma lingua aprendida tarde na vida alcanga a qualidade da primeira lingua

aprendida na inféncia.

Quanto ao tipo de conversas que os alunos preferem ou costumam ter numa € noutra
lingua, os resultados revelam de uma forma geral que as duas linguas sdo usadas pelos
alunos para ter conversas relacionadas com jogos, filmes, brincadeiras, trabalhos caseiros.

mas também nas conversas sobre os deveres da escola, as aulas, as matérias leccionadas.
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No que diz respeito as suas expectativas em relagdo a um melhor conhecimento da lingua
Xironga pudemos colher opinides contrarias, pois uma parte dos alunos declarou que
gostaria de conhecer melhor a lingua Xironga por se tratar da lingua que mais falam e ser
aquela que a maior parte dos familiares fala. Houve casos de alunos que disseram que ndo
gostariam de conhecer melhor esta lingua por constituir um impedimento para a obten¢go
de um emprego, mas também pela necessidade de conhecerem outras linguas. Ao mesmo
tempo que a lingua Xironga desperta em alguns alunos a vontade de aprender mais,

revela-se para outros como uma lingua que tem os seus limites.

O mesmo ndo acontece com as expectativas dos entrevistados em relagiio a um melhor
conhecimento da lingua portuguesa, uma vez que existe uma grande vontade por parte
destes em conhecer melhor essa lingua de modo a que possam comunicar — se com outras
pessoas que falam este idioma a fim de se manterem informados sobre os acontecimentos
mundiais. Um melhor conhecimento da lingua portuguesa é para estes alunos sinénimo

de inteligéncia e de um futuro melhor.

A lingua Xironga falada em casa ou num ambiente familiar desperta na maioria dos
entrevistados um sentimento positivo na medida em que ela facilita a comunicagfo entre
os membros da familia e constitui para muitos dos entrevistados a lingua mais falada em
casa. O uso da lingua Xironga na escola suscita sentimentos negativos na maioria dos
entrevistados uma vez que esta nfo € a lingua caracteristica deste meio e o seu uso é
proibido. Entretanto, tal facto néo significa que esta lingua n3o seja falada na escola pelos
entrevistados quando o ambiente ¢ favoravel, por exemplo, a hora do intervalo maior
quando os alunos se concentram no patio da escola e formam pequenos grupos de

amigos.

Com relagdo a lingua portuguesa, notou-se que o seu uso em casa suscita nos
entrevistados sentimentos positivos e negativos na medida em que, por um lado, ela pode
ser falada em todo o lado, e por se tratar de uma lingua de prestigio os alunos podem
mostrar em casa que também falam Portugués, mas por outro torna-se um obstaculo a

comunicagdo para o caso especifico de alunos cujos pais ou parentes ndo saibam falar a
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lingua. Na escola ela suscita sentimentos positivos uma vez que € a lingua de ensino, a
lingua que os professores usam para se comunicarem com os alunos, a lingua que se deve

falar obrigatoriamente neste espago.

Os alunos criam expectativas a volta da lingua portuguesa, pois na 6ptica deles conhecer
e dominar o Portugués implica poder arranjar um emprego, poder ter um futuro melhor,
poder comunicar-se com qualquer pessoa que fale a lingua, poder estudar mais e adquirir
mais conhecimentos. Esta situac¢do revela o grau de importancia que o conhecimento da
lingua portuguesa tem para os entrevistados. Porém o conhecimento da lingua Xironga
tem a sua importincia relacionada ao facto de facilitar a comunicag@o no meio familiar
como foi mencionado, mas também ela perde a importdncia quando n#o cria as

oportunidades que a lingua portuguesa concede.

Em relagdo a outros utilizadores ou falantes da lingua Xironga e do Portugués os
resultados mostram que parte dos entrevistados néo se sente diferentes dos outros falantes
destas linguas. Quando se encontram em ambientes que s6 se fala Xironga os alunos
entrevistados tendem a falar Xironga e num ambiente em que s6 se fala Portugués optam
por falar Portugués. Contudo para alguns, falar constantemente a lingua Xironga ¢
sinénimo de ndo conhecimento do Portugués ou de falta de instrugdo e falar

constantemente a lingua portuguesa ¢ sindnimo de inteligéncia.
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CAPITULO V

CONCLUSOES E RECOMENDACOES

No presente capitulo apresentam-se as conclusdes e recomendagoes relacionadas com o
estudo, que teve como ponto de partida o questionamento sobre como € que se processa a
construgéio de identidades sociais na escola, para o caso de alunos cuja lingua materna ¢
uma lingua bantu e ao ingressarem para a escola confrontam-se com uma nova lingua, a

lingua portuguesa, da qual néo tém dominio.

5.0. Conclusoes

Ao assumirmos hipoteticamente que o perfil linguistico de uma crianga falante do
Xironga como lingua materna sofre alteragdes quando ao ingressar para a escola ela €
obrigada a assimilar a lingua de ensino: o portugués, e consequentemente a sua conduta
individual, a sua estrutura cognitiva que inicialmente eram enformadas pela lingua
Xironga na sua componente cultural passam a inserir este novo elemento da realidade
escolar que é a lingua portuguesa originando uma nova identidade sociolinguistica,
procuramos demonstrar com base nos dados recolhidos empiricamente como ocorre este

processo.

A partir da aprendizagem da lingua portuguesa na escola e da interacgdo com outros
agentes e parceiros de socializagdo como professores e colegas, tentamos mostrar como ¢
que sucede o processo de construgdo social de identidades sociolinguisticas dos alunos

que compdem a nossa amostra.

Esta identidade sociolinguistica é perceptivel no processo de interacgdo, no meio escolar
a partir da observagdo de fenémenos como o bilinguismo; a fala adequada ou deficiente
das linguas Xironga e do Portugués; o desenvolvimento de comportamentos de rejeigéo
ou de acolhimento ou ainda sentimentos de identificagdo ou diferenciagdo face a estas
duas linguas e aos outros seus utilizadores. Trata-se porém de um tipo de identidade que ¢

construida socialmente.
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Durante a fase inicial da socializagfo correspondente a socializa¢éo primadria, a crianga ao
interagir com as pessoas que a rodeiam, ou seja, com os seus agentes de socializagéo
assimila os padrdes que v&o orientar a sua conduta individual e por meio dos quais vai
estabelecer relagdes com o mundo social. Através da lingua Xironga, a crianga assimila e
interioriza as normas socioculturais, os valores do grupo social a que pertence, aprende a
estruturar o seu pensamento através desta lingua, aprende a comunicar-se com 0s outros

por meio desta lingua, a sua experiéncia ¢ mediatizada através dela.

Durante o processo de socializag8o secundaria a crianga € introduzida num mundo social
especifico, o mundo da escola e confronta-se com uma lingua de ensino que € distinta da
sua lingua materna. O contacto e a aprendizagem desta nova lingua tornam a crianga
falante bilingue do Xironga e do Portugués. Independentemente do grau de proficiéncia,
criam-se nela determinados comportamentos e sentimentos em relagfo as linguas e outros

utilizadores.

Sendo assim, pode-se dizer que a lingua desempenha um papel preponderante no
processo de construgdo de identidades dos alunos do EP1 da Escola Priméaria Completa
de Beluluane, na medida em que € através dela que os estudantes organizam as suas
experiéncias do meio familiar e escolar; ela € usada como um simbolo de identificagéo
com um grupo social ao qual o aluno pertence e a partir dela os alunos exteriorizam a sua

identidade numa situag¢do de interacgéo.

Para além da lingua pudemos identificar alguns factores linguisticos e sociais que
intervém no processo de construgdo de identidades destes alunos como é o caso da
valorizagéo da lingua em fungdo do seu prestigio num determinado meio, as conotagdes
sociais que as linguas carregam, os projectos individuais, o contexto sociocultural em que

este se encontra inserido.

Os alunos do EP1 da Escola Primaria Completa de Beluluane usam as linguas Rhonga e

Portugués no meio familiar e escolar nas diferentes situagdes de interacgfo, que
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acontecem na sala de aulas, no patio da escola a hora do recreio, em casa no convivio

familiar.

5.1. Recomendagdes

A partir do presente estudo pudemos tecer algumas consideragbes para futuras
investigagdes. Durante a sua realizagdo pudemos constatar que a lingua como meio de
ensino e como parte da realidade social, isoladamente n&o contribui para a construgio
social de identidades do aluno no contexto escolar. Para tal concorrem outros factores
como, por exemplo, a cultura da escola, o curriculo, os objectivos dos programas e o

conteudo das disciplinas leccionadas, os padrdes de relacionamento, etc.

Uma vez que néo fazia parte dos objectivos do trabalho, os factores acima mencionados
que em conjunto intervém na formagéo da identidade do aluno ndo foram sujeitos a uma
exploragdo profunda, tendo sido somente mencionados. Sendo assim, e porque a lingua
ndo constitui o Unico elemento sendo um dos elementos constituintes da identidade do
aluno, serd oportuno que as investigagdes futuras déem continuidade ao presente estudo
porque ndo o consideramos esgotado e déem uma particular atengfio aos aspectos aqui
mencionados, para se ter um melhor conhecimento dos intervenientes na construgdo de

identidades no contexto escolar e como cada um destes actua neste processo.
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ANEXO I

GUIAO DE ENTREVISTA PARA ALUNOS

SECCAO1

Caracteristicas do Entrevistado

1. Como se chama?

2. De que sexo €7

3. Quantos anos tem?

4. Onde nasceu?

5. Onde mora?

6. Qual € a classe que frequenta?

7. Com que idade entrou para a escola?

8. Qual o nome dos seus pais?

9. Qual € a profisséo dos seus pais?

10. Qual € o nivel académico dos seus pais?
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SECCAO 11

Conhecimento ¢ Uso da Lingua Xironga

11. Qual a lingua materna dos seus pais?

12. Qual a sua Lingua Materna?

13. Onde aprendeu a lingua Xironga?

14. Quando (em que momentos) € que usa a lingua Xironga?

15. Onde é que usa a lingua Xironga?

16. Com quem fala a lingua Xironga?

17. Costuma ter dificuldades em expressar-se em Xironga? Porqué?

18. Numa conversa consegue dizer tudo o que tem a dizer em Xironga? Porqué?
19. Qual é o tipo de conversas que prefere ou costuma ter em Xironga? Porqué?
20. Gostaria de conhecer melhor a lingua Xironga? Porqué?

Conhecimento e Uso da Lingua Portuguesa

21. Fala outras linguas? Quais?

22. Os seus pais falam outras linguas? Quais?

23. Onde aprendeu o Portugués?



_24. Quando (em que momentos) € que usa a lingua Portuguesa?

25. Onde € que usa a lingua portuguesa?

26. Com quem fala a lingua portuguesa?

27. Costuma ter dificuldades em expressar-se em Portugués? Porqué?

28. Numa conversa consegue dizer tudo o que tem a dizer em Portugués? Porqué?

29. Qual € o tipo de conversas que prefere ou costuma ter em Portugués? Porqué?

30. Gostaria de conhecer melhor a lingua portuguesa? Porqué?

SECCAO III

Sentimentos e¢ Atitudes do Entrevistado em relagio a Lingua Xironga e aos seus

utilizadores.

31. Como se sente quando fala Xironga em casa? Porqué?

32. Como se sente quando fala Xironga na escola? Porqué?

33. Como € que os seus familiares reagem quando fala Xironga em casa? Porqué?

34. Como € que os seus professores e colegas reagem quando fala Xironga na escola?

Porqué?

35. E importante saber falar Xironga?

36. Qual a importéncia de saber falar Xironga?



37. Onde acha que a lingua Xironga deve ser usada? Porqué? N

38. Como age quando estd na presenca de pessoas que falam Xironga? Porqué?

Sentimentos e Atitudes do Entrevistado em relacio a Lingua Portuguesa e aos seus

utilizadores.

39. Como se sente quando fala Portugués em casa? Porqué?

40. Como se sente quando fala Portugués na escola? Porqué?

41. Como € que os seus familiares reagem quando fala Portugués em casa? Porqué?

42. Como € que os seus professores e colegas reagem quando fala Portugués na escola?

Porqué?

43. E importante saber falar Portugués?

44. Qual a importincia de saber falar Portugués?

45. Onde acha que a lingua Portuguesa deve ser usada? Porqué?

46. Como age quando estd na presenga de pessoas que falam Portugués? Porqué?
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ANEXO II

Caracteristicas dos Entrevistados

Entrevistado 1 — Rapaz de 15 anos de idade, residente no bairro Mavoco, filho de pais

camponeses. Aluno da 6* classe, turma A.

Entrevistado 2 — Rapaz de 14 anos de idade, residente no bairro Beluluane, filho de pais

-

camponeses. Aluno da 6° classe, turma A

Entrevistado 3 — Rapaz de 13 anos de idade, residente no bairro Beluluane, filho de pai

seguranca e mée curandeira. Aluno da 6* classe, turma A.

Entrevistado 4 — Rapariga de 13 anos de idade, residente no bairro Chonissa, fitha de pai

professor e mée camponesa. Aluna da 6° classe, turma A.

Entrevistado 5 — Rapaz de 14 anos de idade, residente no bairro Mavoco, filho de pais

camponeses. Aluno da 6® classe, turma A.

Entrevistado 6 — Rapaz de 15 anos de idade, residente no bairro Beluluane, filho de pai

pedreiro e mée camponesa. Aluno da 6° classe, turma A.

Entrevistado 8 — Rapaz de 15 anos de idade, residente no bairro Beluluane, filho de pai

seguranca € mée camponesa. Aluno da 6° classe, turma A.

Entrevistado 9 — Rapariga de 12 anos de idade, residente na Matola, filha de pais

camponeses. Aluna da 6 classe, turma A.

Entrevistado 10 — Rapariga de 13 anos, residente no bairro Mavoco, filha de pais

camponeses. Aluna da 6 classe, turma A.



Entrevistado 11 — Rapariga de 14 anos de idade, residente no bairro Mavoco, filha de pais

camponeses. Aluna da 6* classe, turma A.

Entrevistado 13 — Rapaz de 13 anos de idade, residente no bairro Mavoco, filho de pais

camponeses. Aluno da 6° classe, turma A.

Entrevistado 16 — Rapaz de 12 anos de idade, residente no bairro Mavoco, filho de pais

camponeses. Aluno da 62 classe, turma A.

Entrevistado 17 — Rapaz de 17 anos de idade, residente no bairro Beluluane, filho de pais

camponeses. Aluno da 6° classe, turma B.

Entrevistado 19 — Rapariga de 16 anos, residente no bairro Chonissa, filha de pais

camponeses. Aluna da 6 classe, turma B.

Entrevistado 20 — Rapaz de 18 anos, residente na Matola, filho de pai carpinteiro e mie

doméstica. Aluno da 62 classe, turma B.
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ANEXO III

MAPA DE MOCAMBIQUE
Fonte: DINAGECA (1988)
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ANEXO IV

PROVINCIA DE MAPUTO
Fonte: DINAGECA (1998)
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ANEXO V
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DISTRITO DE BOANE
Fonte: DINAGECA (2002)

32°15'

32°30'
\' T
'! |:"~--..__‘___/'
i <
J, ! MOAMBA /,%
| i ;
'. e P,
| 1
{ A !
| 2 e i
i .'% _.r'l -
N L '~
ra —~ H
= -
s § e
L'“":-G + {
=) MATOLARIO '~
S o)

NAMAACHA

260"

26"15'

| P ; o LEGENDA
I: i 'J" 'd Divisao Administrativa
u b ST L (©) Sede de Distrio
" Y (+) Sede de Posto Admnctratin
,f‘._\ Limites Administratives
i —— Linha da Costa
e ~—+— Limie de Fronter
-f‘_.‘.:'_ ==--= Limile de Disirlo
_ 5 ~-= Limite de Posto Administrativo
SRS Relevo
ESCALA 1:300.000 | _ & L B Marco Geodégico de 1% ordem
~ ‘.-L":"f Vias de Comunleagao
. . . - - Nty — Estrades Principais
= ra L] -
el —— Eutedas Sesundanes
= = — Jauitémetres I.* —+— Linhas Fémmeas
DINAGECA/Julho de 2002 Sy
3215 32°30°

59



ANEXO VI

MAPA LINGUISTICO DE MOCAMBIQUE
Fonte: NELIMO (1989: 8)
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