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Resumo
O presente trabalho, tem como objectivo reflectir sobre a implementagio do Ensino

Bilingue, procurando investigar se este tipo de énsinp«tgc)zuxe alguma melhoria e se
Ty

g

soluciona os problemas de insucesso escolar que tém atingido niveis elevados nas
primeiras classes no sistema educativo. O trabalho foi desenvolvido tendo como base
fundamentos da 4rea da Sociolinguistica. ’

Para desenvolver esta :invéstigaqéo, trabalhou-se com os alunos do Ensino Baésico,
pertencentes a uma Escola Priméria do 1° Grau. Para a realizagdo deste trabalho,
adoptou-se uma abordagem de pesquisa comparativa dos resultados anuais obtidos pelos
alunos dos Ensinos Bilingue ¢ Monolingue, da Escola Primaria da Boa Esparanga, na
Provincia de Gaza.

No trabalho, constam quatro capitulos. Estando o 1° relacionado com a Metodologia de
Investigag@o, onde estdo indicados os procedimentos e metodologias desenvolvidos ao
longo da investigacdo; o 2° incide sobre a Lingua, Educqq:iio e Planificagdo e nele esta
apresentada a Situagdo Linguistica de Mogambique, bem como algumas nogdes de
Planificagio e Politica Linguistica e alguns Tipos de Politica Linguistica e a Politica
Linguistica de Mogambique; no 3° temos o quadro teérico relacionado com a Educagio
Bilingue em Mogambique, as Caracteristicas de um Programa Bilingue Eficaz e a Fungfo
Pedagégica das Linguas num Ensino Bilingue; o 4° incide na Reflexdo Sobre um Caso de
Ensino Bilihguc em Mogambique e nele esta apresentada a Caracterizagdo dos Alunos e a

Andlise do Aproveitamento Pedagogico dos Alunos e de seguida temos as Conclusdes ¢

as Recomendagdes .
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Introducio

O presente trabalho tem como objectivo reflectir sobre a implementagdo do Ensino
Bilingue em Mogambique e analisar também se ao fim do ano lectivo este ensino
solucionou a problematica do insucesso escolar para as criangas falantes de uma lingua
bantu.

E do nosso conhecimento que Mogcambique é caracterizado por ser um pais multilingue, €
sendo assim existe muita heterogeneidade linguistica dominando o pais inteiro.

»Tendo o pais ao longo de muitos anos enfrentado problemas relacionados com o©
insucesso escolar, viu-se uma forte necessidade de se introduzir no Ensino Basico, numa
fase experimental, o Ensino Bilingue. Este ensino visa trazer melhorias significativas .
para a qualidade de ensino, tendo em consideragdo que o Portugués ndo ¢ lingua materna
para a maioria dos alunos mogambicanos.

Sabe-se também que, a maioria das criangas mogambicanas entra para a escola sem ter
conhecimento da lingua portuguesa e, consequentemente, tem problemas em desenvolver
certas competéncias ¢ habilidades escolares.

A primeira Experiéncia de Ensino Bilingue foi desenvolvida pelo Instituto Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (INDE). Esta Instituigdo desenvolveu um Projecto de
Experiéncia de Educagfo Bilingue no Ensino Bésico do 1.° Grau, denominado PEBIMO,
o qual comegou a ser delineado em 1990, tendo iniciado a sua implementagdo em 1993 ¢
terminado em 1997.

A Experiéncia decorreu em duas Provincias, nomeadamente, Tete com as linguas
Cinyanja e Portugués e em Gaza com as linguas Xichangana e Portugués, com quatro

turmas em cada Provincia, em escolas publicas do 1.° Grau.
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Esta experiéncia surgiu no quadro das actividades do MINED, como forma de reverter o
panorama educativo do Pais, que se caracterizava por elevadas taxas de desisténcias e
reprovagdes. Este insucesso escolar chegou em 1997 a atingir uma percentagem de 52%.
Pressupds-se desta forma, que a lingua portuguesa sendo a tUnica lingua de ensino e
aprendizagem, poderia ser a causadora deste problema.

Considerou-se que a lingua de instru¢do poderia estar relacionada com o sucesso ou
insucesso escolar, uma vez que ela é considerada um veiculo para a comunicago entre
professor-aluno, aluno-professor, entre alunos e entre os professores e os pais. A lingua ¢
também usada como meio que o professor usa para transmitir os conteidos das matérias
no processo de ensino e aprendizagem, e ¢ também através dela que os alunos fazem a
sua comunicagio de retorno (feedback).

Foi em torno da procura de resolugdo para os problemas relacionados com a lingua de
instrugdo que se implementou o Ensino Bilingue, no qual, o aluno tem a oportunidade de
aprender a ler e a escrever na sua lingua materna (L1) e a0 mesmo tempo na lingua
segunda (L.2). A L2, que neste caso ¢ a lingua portuguesa, na 1. fase € oral ¢,
posteriormente, transfere-se as habilidades aprendidas na L1 para a L2, desenvolvendo-se

a escrita e a leitura nesta lingua.

1. Formulacio do Problema

O Projecto de Ensino Bilingue, foi criado com o objectivo de fazer uma experiéncia de
Escolarizagdo Bilingue, com vista a melhoria da qualidade do Ensino Basico, em
Mogambique. O ndo conhecimento da lingua portuguesa pela maioria das criangas

mogambicanas, ao ingressarem pela primeira vez para a escola, parece ser um dos
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factores negativos no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, elas possuem
competéncias e habilidades das suas linguas maternas que sdo completamente diferentes
das da lingua portuguesa, que ocupa o lugar de lingua oficial e, copsequentemente, de
lingua de ensino.

Por este motivo, alguns investigadores tém actualmente estudgdo a influéncia da L1 na
aprendizagem da L2 e tem apontado as seéuintes causas para o insucesso escolar das
criangas que tém que aprender a L_.2 apenas na esco!a:

a) As criangas ndo tén-l a oportunidade de aprenderem a ler e a escrever na sua lingua
materna; i

b) A aprendizagem da leitura e da escrita ndo consegue aproveitar o desenvolvimento
cognitivo da crianga ao entrar para a escola, pois ela, tem ao mesmo tempo que aprender
a falar, escutar, ler e escrever numa outra lingua;

¢) O processo de ensino e aprendizagem ¢ desenvolvido na lingua portuguesa que ¢ uma
lingua estranha para a maioria dos alunos;

d) Falta de motivag#io por parte das criangas que falam e dominam a lingua bantu;

e) O problema da nativizagdo da lingua portuguesa em Mogambique e falta de
padronizagfio da variedade mogambicana de lingua portuguesa.

Nesta ordem de ideias, alguns investigadores desenvolveram os seus estudos, no sentido
de apoiar tedrica e praticamente o ensino em lingua materna (L1) na escola. Autores
como, Fasold (1984), Appel & Muysken (1993) e Dias (2001), destacam a motivagio
como um papel bastante importante na aprendizagem de uma lingua segunda (L2).

Afirmam ainda que, a motivago pode estar relacionada com a identidade do aprendente e

0 seu grupo étnico.




Desta feita, alguns investigadores do INDE, orientaram os seus estudos focalizando as
causas € as possiveis solugdes para estes problemas, surgindo assim, o Projecto do Ensino
Bilingue (PEBIMO).
A minha motivagdo para realizar este estudo deriva do facto de estar atenta a alguns
estudos e investigacSes desenvolvidas em tomo do Projecto do Ensino Bilingue.
Portanto, formulo, para esta investigagdo as seguintes questdes:

1. Ser4 que o Projecto de Ensino Bilingue solucionard os problemas de insucesso

escolar?

1
2. Quais as vantagens que o Ensino Bilingue trara para as criangas aprendentes da

lingua portuguesa? /,/J
A fim de encontrar respostas para estas questdes acima destacadas, formulo o seguinte
problema de investigagéo:

- Sera que o Ensino Bilingue nas escolas em Mogambique estd a introduzir

mudangas significativas no panorama do insucesso escolar?

2. Objectivos da In.vestigac;ﬁo
- Geral
- Reflectir sobre o aproveitamento escolar das criangas que estdo enquadradas no Ensino

Bilingue mog¢ambicano.




- Especifico
- Descrever ¢ analisar as vantagens do Ensino Bilingue no tocante aos indices de

aproveitamento escolar das criangas falantes de uma lingua bantu.

3. Importincia do Tema

O trabalho a ser desenvolvido, surge na linha da perspectiva da introdugéio das linguas
mogambicanas (linguas bantu) no ‘Ensino Bésico. Este ensino visa, primeiramente,
ensinar as criangas a ler e a escrever nas suas linguas maternas e, posteriormente, na
lingua oficial (lingua portuguesa).

Os Linguistas ¢ Pedagogos no geral, afirmam que as criangas aprendem e desenvolvem
melhor as suas habilidades escolares, se o ensino for conduzido n‘a sua lingua materna.
Defendem ainda que, o sistema de Ensino Bilingue podera trazer resultados positivos
para as criangas no processo de ensino e aprendizagem. Este ensino néo s6 serd benéfico
para as criangas, como também sera benéfico para as linguas mogambicanas, no sentido,
que elas deixario de ser marginalizadas e passarfio a serem vistas como linguas de
identificagio e afirmagfio dos valores culturais, cujo  desenvolvimento depende
inteiramente da valorizagdo ¢ contribuem‘ também para uma atitude mais positiva por

parte das criangas com relagfio a escola.




4. Hipétese de Investigagio
- O Ensino Bilingue ndo parece estar a resolver ¢ problema do insucesso escolar nas
primeiras classes do Ensino Bésico devido a fraca preparagiio dos professores deste nivel

em Didactica da Lingua Materna e em Linguistica Bantu,

5. Referencial Teérico

O presente trabalho enquadra-se na 4rea da Sociolinguistica, mais concretamente na area
da Sociologia da Linguagem e do Ensino Bilingue. Deste modo, faremos referéncia a
alguns autores e investigadores que de certa forma contribuiram com os seus trabalhos
tedricos e praticos direccionados para a questdio do Ensino Bilingue. Autores como:
Garmardi (1983); Fasold (1984); Cummins, J. & Swain, M. (1986); Hamers & Blanc

(1989); Appel & Muysken (1993}; Lopes (1997), Dias (2001), etc.




CAPITULO1

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO




Capitulo I

Metodologia de Investigagio

L.1. Métodos de Investigagdo /
Partindo do pressuposto que em Mogambique ja se implementaram em algumas escolas o
ensino em linguas maternas (L1), interessa ao desenvolver este trabalho de investigacéo,
saber se este sistema de ensino € ou ndo vantajoso para as criangas.

Para este trabalho, desenvolve-se primeiramente uma pesquisa tedrica dos estudos e
investigagdes até entdo desenvolvidas por tedricos da.érea da Sociol‘inguistica e pelo
INDE em Mogambique. A seguir & pesquisa tedrica desenvolveu-se uma pesquisa
empirica usando como método de procedimento fundamental o método comparativo.
Usei o método comparativo, como forma de comparar os resultados obtidos pelos alunos

das 1* e 2% classes. Interessa também com este método analisar € comparar o

aproveitamento dos alunos do Ensino Bilingue e Monolingue.

L2, Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Para a recolha de dados usaram-se técnicas documentais e n#o-documentais. Os
instrumentos de recolha de dados nas técnicas documentais foram os mapas de avaliagies
anuais do aproveitamento escolqr Eios alunos. A técnica de pesquisa ndo-documental foi a
observagdo ndo-participante efectuada por meio de entrevistas se-mi estruturadas aos
professores e alu’nos (cf. apéndices 1 e 2). Trabalhou-se com os dados do aproveitamento
pedagg’;gico dos alunos das 1* e 2° classes, do Ensino Bilingue e Monolingue.

Entrevistaram-se alguns alunos e professores que estavam enquadrados neste ensino, para

se recolherem as informagdes de propostas e opinides deste projecto (Ensino Bilingue) e

—~a
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procurar saber com os professores quais as metodologias usadas por eles no processo de

ensino e aprendizagem, tendo em contaa L1 e L.2.

1.3. Area de Investigagio

A pesquisa serd desenvolvida numa das zonas em que foi implementado o Ensino
Bilingue, mais concretamente na Provincia de Gaza, na Escola Primaria Completa da
Boa Esperanga. Escolhi esta escola para desenvolver a minha investigagdo porque, ela é
uma das escolas em Mocambique, em que se desenvolve o Ensino Bilingue.

Por motivos éticos relacionados com a manutengfo do sigilo em relagdo ao nome da
Escola, optamos por colocar um nome ficticio, de forma a preservar as informagdes

relacionadas com os alunos e professores da referida Escola. Denominando a Escola de

Escola Priméria de Boa Esperanca.

1.4. Sujeitos da Investigacio

A amostra para o desenvolvimento da presente pesquisa é constituida por todos os alunos
das 1% e 2° classes da Escola Primaria Completa da Boa Esperanga. Trabalhei com a 1°
classe por ser o primeiro nivel de escolaridade para os alunos e a 2* classe por ser o
segundo nivel e, é o nivel em que os alunos ja estio mais familiarizados, com'os dois
tipos de ensino, o Ensino Bilingue e Monolingue. )

Ensino Monolingue: 1* classe — 52 alunos e 2° classe — 52 alunos.

Ensino Bilingue: 12 classe — 52 alunos € 2” classe — 51 alunos.




CAPITULO 11

LINGUA, EDUCACAO E PLANIFICACAO
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Capitulo II; LINGUA, EDUCACAO E PLANIFICACAO

IL.1. Situagiio Linguistica em Mogambique

Mogambique € um pais linéuisticmncnte heterogéneo, onde as linguas bantu coexistem
com a lingua portuguesa.

Segundo Firmino (1997:8), “a maioria das linguas faladas no territério mogambicano
integram-se no grupo Bantu, as quais sdo conhecidas e usadas pela maior parte da
populagdo mogambicana”.

Deste modo, 93% da populagio no CENSO de 1997 indicou que uma das vérias linguas
Bantu era a sua lingua materna e, 90%, apontou que uma delas €ra a que usavam com
mais frequéncia. ’

Segundo o CENSQ de 1997, existem em Mogambique as seguintes linguas bantu:
Shimakonde, Kimwani, Emakhuwa, Ciyao, Cinyanja, Ekoti, Elomwe, Echuwabo,
Cinyungwe, Cisena, Cindau, Ciwutewe, Cimanika, Cisena, Xithswa, Gitonga, Txitxopi,
Xichangana, Xironga.

Ainda segundo o CENSO de 1997, apesar de existir alguma parte da populagio que
indique a lingua portuguesa como sua lingua materna, mesmo assim, podemos dizer que
a maioria da populagio mogambicana tem como lingua materna as linguas bantu usadas
no territorio nacional.

Segundo Firmino (1997:9), “o conhecimento das linguas bantu como lingua materna é
notério em todo o territério nacional, embora haja mais predomindncia do conhecimento
das linguas bantu como lingua materna nas zonas rurais do que nas urbanas. Tanto os
habitantes das zonas rurais como os das zonas urbanas, a maioria tem uma lingua bantu

como sua lingua materna. Contudo, a maioria dos que indicaram uma lingua bantu como




:

sua lingua materna residem nas zonas rurais, enquanto &ﬁ/’g a maioria dos que indicaram
a l ingua portuguesa como sz;a lingua materna residem nas zonas urbanas”,

Apesar da maioria da populagéo residente em Mogambique ter como sua lingua materna
as linguas bantu, os dados do CENSO de 1997 mostram que o numero de residentes que
tém a lingua portuguesa como sua lingua materna cresceu duma forma consideravel.
Enquanto que no CENSO de 1980, a percentagem do Portugués como lingua materna era
de 1.2%, no CENSO de 1997, a percentagem subiu para 6% e, consequentemente, no
CENSO de 1980, a percentagem das linguas bantu foi de 98.8%, j4 no ano de 1997 a
percentagem diminuiu para 93%.

Deste modo, podemos frisar mais uma vez que, a maioria dos cidaddos mogambicanos
tém como sua lingua materna, uma das varias linguas bantu faladas no territério
mogambicano, que se distribuem por zonas linguisticas distintas, associadas a areas
regionais especificas. Sendo que, cada zona linguistica corresponde a uma regido em que
predominam certas linguas maternas.

Parafraseando Firmino (1997), nfo existe nenhuma lingua bantu com uma distribuigdo
significativa em todo o territério nacional ou até prbvincial, com excepgdo de alguns

casos, como a lingua Emakhuwa na Provincia de Nampula ou Xichangana na Provincia

de Gaza.




I1.2. Conceito de Planificac¢io Linguis‘tica

O uso e ndo uso da lingua materna no ensino numa nag¢fo depende inteiramente da
politica e planificagio linguistica adoptada pelo mesmo. E neste sentido que a escolha de
uma lingua materna para o ensino € analisada e avaliada mais concretamente pela sua
reflex3o sobre os conceitos de planificagdo e politica linguistica. Vejamos entiio como é
que alguns autores definem a planificagdo linguistica.

Garmadi (1983) considera a planificag@o linguistica como sendo:

¢ a determinacdo dos meios cientificos de chegar ac bilinguismo num periodo colonial
ou pds-colonial;

¢ a adop¢do de realidades linguisticas dos paises descolonizados conforme a experiéncia
adquirida na histdria das linguas europeias;

e areforma e padronizagdo de uma lingua de maneira normativa;

® as decisGes que se tomam para influenciar, encorajar e desencorajar praticas € usos
linguisticos e discursivos;

¢ o0 desenvolvimento de uma lingua expressando uma individualidade nacional.

Segundo Weinreich (1953:43), “a planificagdo linguistica é autorizada pelo Governo,
por um longo periodo, sustentando esforgos consisténtes para alterar as fungdes de uma
lingua numa sociedade com o propdsito de resolver problemas de comunicagdo. Esta
planificagdo linguistica pode envolver, avaliagdo de recursos, decisbes complexas,
transferéncias de diferentes fungdes para diferentes linguas ou variedades linguisticas

numa comunidade ™.




I1.3. Conceito de Politica Linguistica

Segundo Garmadi (1983), a politica linguistica nio goza de inumeras defini¢Ses como a
planificagdo linguistica. Isto deve-se ao facto de os linguistas se preocuparem mais com o
estudo da planifica¢io linguistica e menos com a politica linguistica.

Deste modo pode-se considerar politica linguistica como um esforgo de atribuir um
determinado éstatuto as linguas, numa situagdo de multilinguismo como € o caso de
Mogambique.

Para a autora supracitada, politica linguistica ¢ a escolha de uma lingua oficial ou
nacional, sendo a primeira a que serve para o interesse do Governo na escola € na
formagdo publica Para se fazer a escolha da lingua oficial € necessario fazer-se o
levantamento do nimero total das linguas existentes no pais. A lingua nacional promove
a Unidade Nacional em todas as partes do pais e unifica as diferentes etnias de cada pais.
Diz ainda a autora que, para que se possa ter uma defini¢io de uma politica linguistica
abrangente, € necessario também que se faga um levantamento do numero de falantes por

lingua e que se saiba quais as linguas com maior niimero de falantes.

I1.3.1. Tipos de Politicas Linguisticas
Fishman (1971), destaca trés tipos de politica linguistica:
a) Politica Linguistica do Tipo (A) ~ quando a elite de uma sociedade _chega a
conclusdio que ndo ha tragos culturais comuns que possam unir a nagdo. Esta
politica linguistica vira-se para a criagfo de um Estado Exogléssico, uma vez, que

se adopta a lingua da sua ex-poténcia colonizadora. Por exemplo: Mogambique.




b) Politica Linguistica do_Tipo (B) — quando existe uma grande tradi¢@io aliada a

N ‘ - » . .
uma lingua, adopta-se esta lingua de tradigdo como lingua oficial e nacional e esta
lingua, por sua vez, deve cumprir 0s dois objectivos ao mesmo tempo, tanto de

nacionismo como de nacionalismo. Por exemplo: a Tanzania parece mover-se

para uma politica linguistica do tipo B.

Politica Linguistica do Tipo (C) — quando o Estado reconhece que ha varias ¢

grandes tradi¢des, competindo entre si tendo bases sociais, religiosas, geograficas
e linguisticas diferentes. O Estado escolhe uma lingua ou mais linguas oficiais ou
nacionais ¢ adopta linguas regionais com o estatuto de linguas oficiais. Por

exemplo: a India.

I1.3.2. Politica Linguistica em Mogambique

A comunicagdo desempenha um papel fundamental para o desenvolvimento das pessoas
e da sociedade em geral e para tal existe a imperiosa necessidade de se usar a lingua
oficial € de comunica¢fio alargada que permite a comunicagdo no interior do pais e a
nivel internacional.

Como se sabe, em Mog¢ambique a lingua oficial é a portuguesa ¢ tem um papel relevante
e fundamental em todo o pais, bastando para tal que se tenha em consideragfo as
comunica¢des que sdo desenvolvidas a varios niveis e quadrantes da sociedade em geral.
De acordo com Timba (1991:17), “apesar da lingua portuguesa desempenhar a fungéo
de lingua oficial, é preciso reconhecer que a maior contradi¢do ndo reside no facto da

lingua portuguesa ser estranha para a maioria dos mogambicanos, mas sim o




desequilibrio do estado de discriminagdo, sistematiza¢do e de documentagdo que a

lingua portuguesa possui e as linguas bantu ainda ndo. Em torno disso, torna-se

necessdrio definir uma estratégia global de investigacdo linguistica que permite uma

optimizagdo do uso das linguas bantu em harmonia com a lingua portuguesa”.
E neste sentido que, para que as Linguas Bantu, sejam valorizadas, € necessario que se
desenvolvam as seguintes tarefas pontuais:
a) o estabelecimento de uma convengdo nacional de grafia;
b) adescrigdo e elaboragdo de gramiticas referenciais;
¢) elaboragfo de dicionérios bilingues;
d) a determinacdio de variantes dialectais e fronteiras de intercompreensdo com o
intuito de estabelecer um atlas linguistico;
a elaboragdo de cursos de linguas bantu cuja primeira fase de ensino comegara na
universidade.
Para Lopes (1997:26), “a utilizagdo das linguas bantu na educagdo, constituiria
seguramente, um exemplo pragmdtico de um tipo de politica susceptivel de ser
materializada a curto e médio prazo’'.
A nivel rural tem-se feito algumas experiéncias no sentido de promover as linguas locais
e assegurar que a justiga seja ac_lequadamente exercida. Se necessario deveria efectuar-se
a interpretagdo (lingua bantu — lingua portuguesa — lingua bantu), ndo somenté para
garantir o direito humano do individuo de utilizar a sua lingua materna, mas também para

valorizar as linguas locais.




No entanto, levanta-se o problema, relacionado com a actividade linguistica nas linguas
bantu. Ha falta de recursos materiais e, sobretudo, humanos devido a falta de pessoal

suficientemente preparado.

-
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Capitulo II1: EDUCACAO BILINGUE

IIL.1. Nogdo de Educacio Bilingue

A Educagédo Bilingue ¢ uma éarea de extrema importincia e actualmente sdo varios os
estudiosos que tém vindo a desenvolver estudos nesta area.

Hamers & Blanc (1989:189), definem “Educagdo Bilingue como um sistema de educagdo
escolar de uma forma simultdnea ou consecutiva, planeada e dada em pelo menos duas
linguas”.

O INDE (1986), define a Educagdo Bilingue como sendo o ensino em duas linguas,

normalmente, na lingua materna (L 1) e na lingua segunda (L2).

IIL. 2. - Educagdo Bilingue e Suas Vantagens
Em Mogambique a Educagdo Bilingue ¢ entendida como um processo de ensino e
aprendizagem que inicia com a lingua materna L1 (lingua bantu) dos aprendentes como
n';eio de ensino, com uma transi¢do gradual para a lingua segunda L2 (lingua portuguesa).
A Educagio Bilingue é determinada por factores sécio-historicos, ideolégicos e sécio-
psicologicos que deviam ser tomados em conta na instrugéo.
Os programas de Educagfo Bilingue podem ser divididos em trés categorias:
1) instrugdo dada em ambas linguas simultaneamente;
2) instrugdio dada, primeiro na L1, onde, o aluno é ensinado até ser capaz de usar a
L2 como um meio de aprendizagem,;
a maior parte da instrugfio ¢é dada através da L1 e a L2 ¢ introduzida numa fase

mais adiantada, como disciplina e depois como meio de instru¢do;
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Cummins & Swain (1986) afirmam que ha alguns factores que contribuem para
resultados positivos e negativos no ambito da Educagdio Bilingue e chegaram as
seguintes conclusdes:
- 0 valor e o prestigio da L1 e L2 em casa e na comunidade sdo importantes;
- 0s resultados positivos estdo associados as situagdes em que a L1 e L2 t€ém valor
social e econdmico; quanto maior for o status econdémico das criangas melhor € a sua
performance;
- as varidveis do programa escolar jogam um papel importante.
Podemos entfio dizer que quando a lingua materna ¢ diferente da lingua na escola e as
P
criangas provém de lares socio-economicamente pobres, € apropriado o inicio de uma
instrugfio na primeira lingua, e mais tarde na lingua de instruc#o, ou seja, na lingua
segunda.
Um dos, objectivos da Educagfio Bilingue ¢ ter a crianga como o centro do processo
educativo o que implica um bom programa de Educagdo Bilingue (programa
educativo que utilize dois idiomas como meio de instrugdo, em parte ou em todo o
curriculo escolar usado em situagdo escolar) tendo em conta o contexto social,
politico, cultural e econdmico em que a crianga se desenvolve.
Estes programas também tém sido objecto de inimeras classificagdes ou tipologias.
Estas variam segundo o investigador, o objectivo do programa (de transigdo e
manutengdo), segundo a maneira como se usam as duas linguas, a sequéncia ou

concorréncia no uso das duas linguas, a intensidade com que usam as duas linguas,

etc.




Deste modo, Swain (1978) afirma que os programas de Educacio Bilingue
transicionais e de manutengdo, envolvem uma mudanga da lingua escolar e do lar.
Contudo, ambas irdo envolver o inicio do processo educacional na lingua materna da
crianga, mudando numa fase mais avangada para o uso parcial da lingua tipicamente
usada em sitl;acﬁes escolares.

Segundo foi revelado no “Semindrio sobre Educagdo Bilingue” realizado no INDE

?

em 1987, a Educagdo Bilingue deveria ser introduzida desde a primeira classe na
escola primaria até o grau mais elevado de educagfo superior ou universitdria. Mas os
custos de uma Educa¢fio Bilingue sfio bastante elevados e sendo assim, estes
objectivos so dificeis de serem alcangados. Por estas razbes de tipo pratico é
necessirio que haja um limite no tempo ou nimero de niveis ou classes que um
programa bilingue pode obedecer.

E importante frisar que Mogambique ainda ndo tem meios econémicos para manter

um programa bilingue muito dispendioso.

II1. 3. Educacio Bilingue em Mo¢ambique

Apesar de Mogambique ser um pais em que cerca de 93% da populagdo fala linguas
locais de origem Bantu como L1, a lingua portuguesa foi escolhida como lingua de
Unidade Nacional, confirmando o pape! que ja tinha desempenhado durante a Luta
Armada de Libertag&io Nacional.

Ela foi, até agora, a lingua exclusiva de ensino ¢ a lingua dominante, sendo exclusiva,

dos orgos de informagdo escrita.




O nivel incipiente em que se encontrava o estudo das linguas mogambicanas, a grande
variedade de linguas e dialectos, a falta de especialistas para estudar os problemas
linguisticos e sociolinguisticos e ainda o facto de ndo haver nenhuma lingua bantu
que funcionasse como lingua de comunicagdo alargada, sdo algumas das razbes que
fundamentaram a opgdo de escolher a lingua portuguesa como lingua oficial em
Mog¢ambique independente.

De acordo com Dias (2001:65), “a lingua assumiu o papel de lingua oficial, e foi-lhe
atribuida a fungdo de lingua de Unidade Nacional, devido ao facto, de ela ser na
altura da independéncia, a lingua con.1 maiores possibilidades de veicular a ciéncia a
técnica, de unir os mogambicanos e manter o pais coeso. A escolha de uma lingua
bantu para a lingua oficial podia pér em perigo a integridade territorial”.

No entanto, os problemas que esta opgdo colocava a Educagéo foram sentidos, desde
os primeiros anos pelas estruturas do Ministério da Educagdo (MINED, 1989).
Tratava-se de lutar contra o elevadissimo indice de analfabetismo, ensinar a ler € a
escrever as criangas e os adultos numa segunda lingua, contando com professores que
na sua grande maioria mal dominava essa lingua de ensino.

Segundo Gudeshinsky (1973:17), “a escolha da lingua a ser introduzida na
“alfabetiza¢do é crucial. Entende-se como alfabetizada aquela pessoa que numa
lingua que fala, pode ler e entender tudo o que poderia compreender se fosse falado e
que pode escrever, de modo compreensivel para os outros tudo o que queira ou que

poderia dizer oralmente”.




A problemética da alfabetizagdo e escolarizagio em Mogambique insere-se no
contexto de um pais multilingue.

Segundo os Dados do CENSO (1997), existem muitas pessoas bilingues analfabetas,
mas sem oportunidades de aproveitar estes conhecimentos na educagio formal. O
bilinguismo delas é do género horizontal, isto €, entre duas linguas ou dialectos com
as mesmas raizes linguisticas. Se falarmos do bilinguismo vertical, onde as duas
linguas t€m raizes diferentes, temos apenas 38,9% da populagdo mogambicana capaz
de entender o Portugués e uma lingua materna. Apesar de, com a introdugdo do
Sistema Nacional de Educag¢do (SNE), em 1983, ter havido a preocupagio em atender
a realidade linguistica da crianga que chega a escola com 7 anos sem falar o
Portugués, os indices de aproveitamento pedagogico continuavam baixos, havendo
muitas reprovagdes e abandonos nas primeiras classes. Pensava-se que umas das
causas poderia ser o facto de o ensino ter sido feito numa segunda lingua,
desconhecida pela crianga.

Assim partindo da hipétese de que a alfabetizagdo em lingua materna conduzia a
melhores resultados do que numa segunda lingua, pretendeu-se levar a cabo uma
experiéncia de Ensino Bilingue, com o objectivo de verificar que resultados haveria
no rendimento.

Pensou-se em fazer a experiéncia em duas provincias do pais, Sofala e Tete, nas
linguas Ndau e Nyanja, respectivamente. A amostra seria constituida por quatro

escolas, sendo duas em cada Provincia. Seriam utilizados conteidos e metodologias

especialmente seleccionados para o efeito, tendo em conta as caracteristicas socio-

culturais das comunidades onde se realizaram os estudos.




Os resultados esperados, com este Projecto, foram um conjunto de dados que iriam
permitir tomar decisdes quanto a introdugdo das linguas maternas no Ensino Primario,
assim como a criagfo e o desenvolvimento duma capacidade técnica nacional para o
efeito, além de um conjunto de materiais de Ensino Bilingue, nas linguas estudadas.
Para a realizagdo deste estudo foram constituidas trés equipas de trabalho, incluindo
falantes das duas linguas Nyanja e Ndau. Criou-se também uma equipa a nivel central
que funcionaria em Maputo e outras a nivel local que funcionariam em Sofala e Tete.
A execugio, administragdo e avaliagfo interna do Projecto ficaram a cargo do INDE
(Instituto nacional de Desenvolvimento da Educag¢io), com o apoio do NELIMO
(Nucleo de Estudos de Linguas Mogambicanas), da DNEP (Direc¢do Nacional de
Ensino Primario) e da SIL (Sociedade Internacional de Linguistica).

Previa-se que o financiamento seria da responsabilidade do MINED e do Banco
Mundial, que suportariam as despesas com o pessoal, deslocagBes, instalagdes,
equipamentos, semindrios, cursos de capacitagdes e outras.

Estimou-se que a duragdo do estudo fosse de nove anos e meio, constituindo os trés
primeiros anos a fase preparatoria € os restantes seis anos a fase de implementagdo,
propriamente dita, reservada ao trétamento e andlise dos dados globais dos estudos,
assim como a elaboragdo do Relatério Final do Projecto.

Segundo Cabral (1991), tal como esté concedido no sistema de ensino, a programagio
e a metodologia, tanto da formagfio de professores, como da aprendizagem da lingua
portuguesa, ndo tomam em conta que a competéncia dos nossos alunos ¢ inicialmente
baseada numa lingua Bantu e que o Portugués ¢ para estes uma lingua segunda. Os

programas € os métodos de ensino ndo correspondem, portanto, as exigéncias do




desenvolvimento linguistico, psicoldgico, cognitivo que o aluno ja adquiriu e ndo se

inserem motivadoramente no seu contexto social ¢ cultural. Esta talvez é uma das

razdes do elevado nimero de reprovagBes na primeira classe.

A op¢do do ensino do Portugués como lingua segunda, levanta a questio do

bilinguismo e do papel das linguas mogambicanas.

O Seminério promovido pelo MINED, em (1989:11), discutiu o conceito de

bilinguismo a ser aplicado em Mogambique e concluiu que se deveria: “entender o

bilinguismo como uma capacidade de usar as duas linguas em todas as fungdes.

Assim que a lingua materna venha a exprimir também a ciéncia, a técnica, a

ideologia do partido, e a lingua portuguesa, também os sentimentos intimos. Nédo ha

linguas superiores nem inferiores”.

No entanto o uso do termo bilingue é polissémico e para tal é necessario distinguir

entre as multiplas defini¢des surgidas na literatura.

De acordo com CaBral (1991); o termo bilingue pode ser definido das seguintes

formas:

1. podem ser bilingues ou monolingues, pessoas analfabetas capazes de dominar oral
e mentalmente mais que uma lingua;
pode ser bilingue uma pessoa que consegue dominar uma lingua segunda, ler e
escrever, sem ser capaz de ler e escrever na a sua lingua materna. Ela ¢
alfabetizada na L2, mas os seus dois mundos, o do lar e o da escola sdo diferentes;
pode ser bilingue a pessoa que, dominando a lingua materna sendo alfabetizada
nela, passa a ser falante da lingua oficial, dominando-a também, tanto na

-

expressdo oral como na escrita.

1




Em tempos passados, o SNE nfo contribuia para o desenvolvimento do bilinguismo
equilibrado devido a vérios factores. Alguns deles sem duvida eram, o estado em que se
encontrava o estudo das linguas mogambicanas, a defini¢do das suas normas ortograficas,
a elaboragdo de gramaticas e diciondrios. Mas a partir de Agosto de 1988, com a
realizagdo do [° Semindrio sobre a Padronizagiio da Ortografia das Linguas
Mogambicanas, comega a existir uma nova base cientifica para se avangar o trabalho da
escrita em linguas maternas.

Alguns estudos efectuados pelo INDE (1986), mostram que a crianga de 7 anos de idade,
embora nfo tendo um ambiente linguistico muito rico em situagdes cognitivas, ja € capaz
de formular previsdes e hipoteses, reflectir sobre os fendmenos e expressar verbalmente
esta reflexdo, exprimir relagdes de casualidade, etc. E no menos importar;te, elaé o
principal motor da interacgdo verbal. Ela tem uma flexibilidade mental e uma curiosidade
que de longe ultrapassa a imagem que muitas vezes lhe é imposta pelo facto de ela nédo
dominar suficientemente a lingua portuguesa. A crianga tem, portanto, habilidades
linguisticas na sua L1 que deviam ser estimuladas e elaboradas na escola.

Ao estudar o que se passa com a criang¢a nos primeiros anos escolares, o INDE (1986)
constatou que na escola, durante os- primeiros dois anos de escolarizag:ﬁc;, 80% deste
tempo ou mais, as criangas repetem ou confirmam com SIM/NAQ aquilo que o professor
lhes diz. Durante estes dois ands, as solicitacBes cognitivas que lhes sdo dirigidas sdo
insignificantes, ndo s6 em nimero, como também em contetddo. E, contrariamente, ao
que acontece em casa, a auto produgfio da crianga nfio existe. Ha varias razdes que
concorrem para esta situagdo, mas ha duas que se destacam claramente: ser o ensino

numa lingua segunda e a fraca formag&o do professor.




Segundo Cabral (1991:53), ** a fraca formagdo dos professores, leva-nos entre outras
coisas a usar, uma metodologia fortemente baseada na repetigdo, e ndo poderem muitas
vezes conduzirem (Sic) a crianga no desenvolvimento do raciocir:zio". A mesma autora
interroga-se em relagdo ao desenvolvimento da personalidade do individuo, “o que é que
estamos a promover, obrigando estas criangas a repetir, repetir e a tornar a repetir em
coro, durante dois anos ou mais”?

Acrescenta ainda a autora supracitada, que, ndo menos sério ¢ o facto de passarem assim,
virios anos que abrangem anos sensiveis de aprendizagem dos quais a estimulagfio € o
desenvolvimento cognitivo sdo muito importantes € cruciais e, em que a crianga € como
se fosse boicotada no seu desenvolvimento cognitivo. Desta forma, esses periodos
sensiveis para determinadas aprendizagens nfio sdo respeitados € nem aproveitados,
perdendo-se, por vezes, irremediavelmente.

Podemos dizer, assim, que apesar da clareza generalizada de que o Portugués deve ser
ensinado como lingua segunda, ¢ de se terem preocupado em seguir este principio na
elaboragdo dos materiais no SNE, introduzindo a partir de 1983,0s programas de ensino
da lingua portuguesa, tanto na parte da oralidade, como no ensino da leitura e da escrita,
ndo poderio basear-se na competéncia linguistica das criangas que chegam a primeira
classe com sete anos dominando uma lingua bantu, nem na analise das divergéncias
lexicais e sintacticas, assim como nas divergéncias dos sistemas fonoldgicos. Passados

sete anos, as taxas de promogdo no EP1 continuardo baixas, em particular nas primeiras

classes.




Tendo sido introduzida a 1° classe em 1983, com grande énfase no ensino da oralidade
do Portugués como L2, antes de se passar ao ensino da leitura ¢ escrita, as taxas de
promogdo a nivel nacional foram, no entanto, apenas de 53% em 1983, baixando para
46% em 1987. Na segunda classe, 56% (1984), para 46% (1987), (MINED, 1989).

O mesmo documento refere, na parte que diz respeito a avaliagio das performances dos
alunos do primeiro grau do EP1, que a aquisi¢io da lingua portuguesa ¢ a fase
indispensavel para as aprendizagens das restantes disciplinas. Com base nos testes € nas
observagdes das aulas, chegou-se a conclusdo que existem algumas dificuldades no
cumprimento dos objectivos preconizados, nomeadamente:

- a maneira como os alunos nfio escrevem com correcgdo ortografica e vocabulario activo
exigido neste grau;

- a maioria dos alunos ndio é capaz de escrever pequenos textos € cometem as seguintes
falhas:

a) textos sem sequéncia logica e com muitas repetigdes;

b) textos com pontuagio mal feita, com muitos erros de funcionamento da lingua;

¢) a maioria dos alunos ainda nio 1€ com fluéncia;

d) geralmente os alunos ainda ndo falam com espontaneidade e desinibi¢do desejada.

Ao descrever os principais problemas e ciiﬂculdades do SNE, o mesmo documento
menciona o uso do Portugués como lingua de ensino, como constituindo um sério
problema para os alunos das primeiras classes, sobretudo, os das zonas rurais que,

contactam com a lingua portuguesa pela primeira vez na escola.




Assim, mantém-se o problema, ja sentido ha dez anos, de um ensino e aprendizagem
“deficiente” da lingua portuguesa, no que diz respeito a0 mecanismo da leitura e escrita.
Este problema condiciona todo o mau funcionamento do sistema educativo.
Parafraseando Gudschinsky (1973), citado por Cabral (1991), esta dificuldade nfio ¢
especifica de Mogambique. Em geral, ¢ mais ficil e sensato, usar a energia para ensinar
os alunos, tanto a crianga como o adulto a ler na sua lingua materna em primeiro lugar ¢
depois usar a sua habilidade de leitura como parte de um instrumento para o ensino de
uma lingua segunda. E mais dificil e ineficiente comegar por ensinar a lingua segunda
oralmente, sem a vantagem de habilidade de leitura e depois tentar ensinar a ler nessa
nova lingua.

Sabemos que, no futuro, o Portugués continuard sendo lingua de Unidade Nacional.
Qualquer pessoa, querendo alargar o leque de contactos dentro e fora do pais, ao
participar no desenvolvimento econdmico e social de Moc¢ambique, precisaria de

aprender e aperfeicoar a lingua portuguesa, Para mais de 76% da populagdo, que sé fala

uma lingua de origem bantu, torna-se muito dificil entrar no processo de construgdo da

Nac¢do Mogambicana se nfo tiver a oportunidade de frequentar um curso de Portugués
como L2.

O resultado esperado do programa de Educagio Bilingue a ser desenvolvido ¢ a produgéo
de pessoas bilingues no terceiro grupo, mencionado anteriormente (alfabetizadas na sua
L1, aprendendo depois a L.2) e cabe na defini¢io descrita por alguns autores, referente ao-
programa que contribui para a manuten¢do das linguas maternas.

O bilinguismo em si desde que seja bem orientado, contribui como um factor positivo no

desenvolvimento intelectual da crianga, uma vez que promove uma consciéncia mais




objectiva do funcionamento da linguagem. Esta vantagem, no entanto, pode tornar-se
contraria, caso certas condi¢des sociais ou educacionais ndo estejam preenchidas. O
desenvolvimento da crianga sera harmonioso se, por exemplo, as atitudes dos professores
e da sociedade em geral valorizarem a sua lingua materna. De facto, o bilinguismo da
crianga, s¢ € possivel quando as linguas em questio estdo em pé de igualdade e as suas
fun¢des se sobrepdem e se completam mutuamente. (MINED, 1989).

Podemos dizer que, langar um Projecto Piloto de Educagdo Bilingue, € pdr em prética
principios da politica linguistica ja formuladas e inicialmente aplicados, € contribuir para
o avango desta politica em Mogambique, ¢ pér em pratica conhecimentos existentes sobre
o problema do analfabetismo, aplicando técnicas e experiéncia de muitos paises, mas

adaptadas a situa¢do de Mogambique, para terem melhores resultados.

II1.4, - Caracteristicas de Um Programa Bilingue Eficaz

Podemos dizer que, um Programa Bilingue Eficaz apresenta inumeras caracteristicas,
sendo que varios autores desenvolveram alguns estudos sobre a eficacia do programa
bilingue.

Benson (1997), citou autores como Wong-Fillmone & Tikunoff (1985), que apontaram
algumas dessas caracteristicas.

A primeira consiste na instrugdo com base nos contetdos, isto €, o curriculo do Ensino
Bilingue deve ser 0 mesmo que o sistema vigente no pais, 0 que acontece, por exemplo,
com o Projecto de Ensino Bilingue em Mogambique, o qual usa 0 mesmo curriculo que

do SNE, com a introdugdo da lingua bantu. Esta lingua ¢ a lingua de instrugio para as




disciplinas, processando-se uma transi¢do gradual por fases, até ao ponto em que o aluno
domina suficientemente a lingua alvo, para passar a aprender tudo na L2,

Uma segunda caracteristica identificada pelos autores acima citados € a instrugdo
multicultural, a qual consiste na integra¢fo de conteudos sobre a cultura dos alunos e suas
comunidades no curriculo, por forma a incentivar € motivar os alunos.

E importante frisar que os objectivos do Ensino Bilingue devem ser claros para todos os
intervenientes (professores, directores das escolas, alunos e comunidades). Neste Ensino
Bilingue, tal como no ensino ndo bilingue, a avaliagdo deve ser frequente, na medida em
que o professor precisaria de acompanhar a aprendizagem do aluno e informé-lo do seu
progresso.

Ainda sobre as caracteristicas do Ensino Bilingue Eficaz, o INDE, defende que a
formagdo de professores deve ser adequada, facto que ndo parece ter ocorrido na altura da
introdugdo do PEBIMO, uma vez que os professores seleccionados foram formados para
trabalhar com o SNE, tendo sido submetidos a uma capacita¢io de apenas 30 dias.

Das entrevistas efectuadas aos professores envolvidos no PEBIMO, verificou-se que as
metodologias usadas no Ensino Bilingue foram as mesmas que se aplicaram no SNE, e
isto ia contra o principio defendido pelo INDE, segundo o qual as metodologias do

Ensino Bilingue e as linguas em causa deveriam ser do dominio dos professores.

IIL.5. Fun¢do Pedagégica das Linguas no Ensino Bilingue
Benson (1997), citando Houis (1976), afirma que a fungfio pedagdgica das linguas no
Ensino Bilingue deve basear-se num equilibrio entre trés fun¢des pedagégicas,

nomeadamente: i) acesso 4 comunicagdo escrita; ii) lingua como veiculo generalizado do




ensino ¢ iii) lingua como matéria. Ndo hd um tipo de equilibrio inico, mas ha varias
escolhas possiveis, segundo as condigdes socioldgicas que sdo préprias de determinada
situacdo de linguagem.

A 1° fungdio, é a do acesso & comunicag#io escrita, ou seja, a lingﬁagem nunca esté4 ausente
€ no que respeita ao acesso a técnica e ao uso da escrita, ¢ evidente que se deve operar na
lingua em que a crianca é mais competente, isto €, na sua lingua materna, em que as
habilidades de escrita ou leitura se associam aos reflexos de fala da crianga.

A 2* fungdio, que ¢ preciso considerar num Ensino Bilingue, € a da lingua como veiculo
generalizadc; do ensino. A lingua ndo é com efeito, apenas uma matéria inscrita no
programa, mas também um veiculo pelo qual ¢ apresentado o conjunto das matérias
ensinadas. Esta lingua veiculo, serd ou ndo apenas parcialmente a lingua através da qual a
crianga realizou 0 seu acesso a escrita.

A escolha resultara de uma acgfio prévia de apreciagfo da lingua para exprimir os campos
semanticos, nogdes estrangeiras ou ndo habituais 4 comunidade dos locutores indigenas.
No caso em que uma lingua africana é conservada para esta fungfio de veiculo
generalizado, isso pressupde a existéncia de materiais pedagégicos, de formagdo de
professores € também de um trabalho de elaboragdo lexical no sentido de apresentar
normalmente as palavras e os enunciados que correspondem as novas nbg:ﬁes.

A 3? funciio, é a da lingua como matéria, pois as criangas africanas, quando entram para a
escola podem, eventualmente, ter o uso de duas linguas africanas ou mais, o que torna,
dificil, a escolha da lingua africana para o ensino. Sejam quais forem as fungdes
pedagogicas que lhes sdo atribuidas, ndo se pode dispensar, um estudo econémico,

histérico, sociolégico, das comunidades de uma lingua dentro de um determinado Estado.




Benson (1997), citando Houis (1976), recomenda que os Estados deverdo adoptar
soluges a partir das quais fardo a escolha, no que respeita as fungdes pedagdgicas das
linguas em causa:

1* Solugdo — a lingua africana € a lingua de acesso a escrita e assume a totalidade do
ensino como veiculo, inscrevendo-se como disciplina. Esta escolha implica que os
materiais pedagogicos em lingua africana estejam elaborados e disponiveis para a
totalidade das matérias ensinadas. O mesmo acontece com a formagdo dos professores.

2* Solugdo - os materiais pedagégicos em lingua africana nfio estfio ainda disponiveis
para a totalidade de ensino, existindo apenas um livro elementar para aprender a ler e a
escrever. A lingua africana é considerada na sua fungfio de acesso & escrita e como
matéria.

3 Solugdio — existe material pedagdgico numa lingua africana, mas apenas para certas
matérias. A lingua europeia ¢ utilizada como veiculo para outras matérias. Ndo se
considera aqui a dicotomia que muitas vezes ¢ alegada entre as disciplinas literdrias € as
cientificas, pois uma tal dicotomia coloca-se apenas a nivel secundério. Refira-se, alias,
que ela ndo implica uma certa incapacidade das linguas para exprimir conceitos
cientificos, mas levanta a questo, do uso de uma lingua europeia ser mais econdmico, ou
ndo, do que a elaboragfo de tradugdes de textos cientificos.

Para o caso de paises colonizados por Portugal, encontramos o exemplo da valorizag@o
das linguas africanas em Mogambique, onde, se procura a semelhanga das colénias

inglesas, alemds e francesas, introduzir-se no Ensino Primario as linguas africanas.




A politica portuguesa proibia o uso das linguas mogambicanas. Portanto, ndo era uma
politica coerente de difusdo do Portugués, visto que, impedia o uso das linguas
mog¢ambicanas e ndo se difundia correcta e coerentemente a lingua portuguesa.

Benson (1997:48), ao estudar os problemas, solugdes e recomendacdes do Ensino
Bilingue na Nigéria, afirma que, “a politica nacional consiste em empregar a lingua
materna como meio de instru¢do nas c.lasses mais elementares da escola primadria”. Mas
adiante, a mesma autora considera que cada Estado adopta uma certa politica
modificando-a a partir das condi¢des locais.

A solugdo dois (cf. pagina anterior) parece-nos aplicar-se mais adequadamente ao caso

.de Mogambique, sendo que nas provincias submetidas ao projecto PEBIMO € o que

podemos observar ocorrendo actualmente, sendo que temos a lingua Changana, para o
(;aso da provincia de Gaza, nas classes iniciais € o Nyanja, na provincia de Tete, nas
classes iniciais como linguas de ensino.

O problema que se constata, quer no caso mogambicano, quer no caso nigeriano, € a nivel
do vocabulario, existindo conceitos e termos técnicos para os quais ndo existe um
equivalente, ou por outra, os equivalentes sdo imprecisos, mal adaptados e algumas vezes
enganadores. A solugfo seria a contratagio de uma equipa de professores de Ciéncias, de
Matemdtica e Linguistas que se encarregariam de encontrar os equivalentes ou
determinar as palavras que conviria introduzir sem modificagfo nas linguas africanas em
causa.

Um outro problema que se coloca é o do material pedagdgico, pois o emprego da lingua
materna como meio de instrugdo supde a preparagdo do material nesta lingua. Dai a

importdncia dos livros de leitura e de manuais para os alunos, quer sejam consagrados a




lingua materna ou a outras matérias, registos sonoros, bandas visuais, livros de
exercicios.

A passag&n da L1 para uma L2, como meio de instrugdio, é um problema que merece
uma grande e especial atengdo. No caso mais corrente da passagem a lingua europeia, 0s
melhores professores reservam um periodo transitdrio habitualmente do 3° ano (no caso
nigeriano) e no 2° ano (no caso mogambicano) dos estudos primarios em que utilizam a

lingua materna em certas matérias e a europeia noutras.

* Ainda, na linha de Benson (1997), o ensino em lingua africana € possivel se for regido

pelas quatro seguintes condi¢des:

- que haja uma vontade politica e uma decisdo do Governo;

- que séjam organizadas comissdes, em que as propostas decisivas sejam feitas por
linguistas africanos e abertas a totalidade dos problemas da linguagem;

- que sejam reunidos e classificados sistematicamente a documentagio € 0s NUMErosos
dados dispersos;

- que sejam formados de urgéncia linguistas africanos sérios de nivel universitério.
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Capitulo IV: UMA REFLEXAO SOBRE UM CASO DE ENSINO BILINGUE EM
MOCAMBIQUE.

1V.1. Caracterizagio dos Alunos

Neste subcapitulo, pretendemos apresentar algumas informagdes relacionadas com o
conhecimento, o dominio, o uso, a capacidade de expressdo, a proficiéncia, os
sentimentos e as atitudes que os alunos tém em relagdo a lingua Xichangana e a lingua
Portuguesa.

De acordo com os resultados das entrevistas efectuadas aos alunos, pode-se dizer que a
maioria dos alunos (98%) tem como sua lingua materna o Xichangana. Mas estes
mesmos alunos sabem falar a lingua portuguesa, apesar de nfo a terem como sua lingua
materna.

Em todas as situa¢Bes de comunicagfo entre os alunos, ou seja, nos contextos de
interac¢do entre os alunos (no meio familiar, na escola, nos intervalos com os colegas e
amigos), eles fazem uso da lingua materna (Xichangana) como sua base de comunicagdo
e por vezes também fazem o uso da lingua portuguesa. Estes mesmos alunos provém de
familias pobres, ou seja, sdo filhos de pais camponeses, domésticos € operarios.
Profissdes estas que ndo exigem um grau elevado de escolaridade e pode-se dizer que os
seus conhecimentos na lingua portuguesa séo baixos.

No que diz respeito, as aulas do Ensino Bilingue, os professores transmitem os contetidos
das li¢Bes na lingua Xichangana e, por vezes, fazem uso da lingua portuguesa.

Para estes alunos, existem lugares especificos em que usam a lingua Xichangana ¢ ndo a

lingua Portuguesa ou vice-versa. Por exemplo, quando eles estdo com os seus familidres




(em casa), usam com mais frequéncia a lingua Xichangana, mas quando estio no meio
escolar, eles usam com mais frequéncia a lingua portuguesa.
Segundo os alunos, é para eles muito bom aprenderem na sua lingua matemna
(Xichangana) porque ¢ a lingua que eles mais falam e conhecem. Mas ao mesmo tempo
eles dizem que esta mesma lingua é muito dificil de se ler e escrever.
Os alunos tém uma atitude positiva em relagdio ao ensino ¢ aprendizagem na sua lingua
materna, porque eles dizem que se sentem mais a vontade de se expressar durante as
aulas e, consequentemente, aprendem com mais facilidade as matérias. No entanto,
disseram que gostam de aprender na lingua portuguesa porque, acham o Portugués uma
lingua importante de se aprender a ler e a escrever. Dizem ainda que € importante saber
falar a lingua portuguesa para se comunicarem com maior nimero de pessoas e para néo
se sentirem muito limitados ¢ nem excluidos do meio social e também, por se sentirem
muito orgulhosos ao mostrarem aos seus familiares que sabem falar a lingua portuguesa.
Segundo os professores, os pais dos alunos acham bastante positivo que eles aprendam as
matérias na sua lingua materna, como também na lingua portuguesa. (Na sua lingu
\matil:—njr (Xichangana), os seus filhos continuardo a conservar os seus valores, usos &
costumes étnicos que lhe sdo transmitidos desde a sua tenra idade W
Consideram importante que os seus filhos aprendam a lingua portuguesa por ser lingua

oficial e por oferecer aos seus filhos maior prestigio social.




IV.2. Anilise do Aproveitamento Pedagégico dos Alunos

Neste capitulo, pretendemos apresentar os dados do aproveitamento anual de 52 alunos
das 1° ¢ 2° classes. Da 12 classe, por esta ser a classe em que se inicia o Ensino Bilingue e
da 2° classe por ser o segundo nivel escolar em que se pode prever quie os alunos ja
estejam mais familiarizados com o Ensino Bilingue.

Faremos uma andlise comparativa do aproveitamento anual dos alunos do Ensino
Bilingue e Monolingue. Ao fazermos uma comparagdo dos resultados do aproveitamento
anual, pretendemos analisar se a introdugio do Ensino Bilingue, ou seja, se o ensino em
linguas maternas resolve ou ndo o problema do insucesso escolar no Ensino Bésico em
Mogambique.

Na 1° classe do Ensino Bilingue, dos 50 alunos avaliados na disciplina de Xichangana, 28
tiveram nota positiva o que corresponde a 56%. Na disciplina de Matematica, 23 alunos
tiveram nota positiva o que corresponde a 46%. Na disciplina de Portugués, que ¢ para os
alunos a L2, 25 alunos tiveram nota positiva o que corresponde a 50%.

Na 2° classe do Ensino Bilingue, dos 48 alunos avaliados na disciplina de Xichangana, 17
tiveram nota positiva o que corresponde a 35%. Na disciplina de Portugués 23 alunos
tiveram nota positiva o que corresponde a 47%. Na disciplina de Matematica 13 tiveram
nota positiva o que corresponde a 27%.

J4 no Ensino Monolingue, na 1.* classe do mesmo ano, dos 52 alunos avaliados, na
disciplina de Portugués, 28 alunos tiveram nota positiva o que corresponde a 54% ¢ na

disciplina de Matemética, dos 48 alunos avaliados, 28 alunos tiveram nota positiva o que

corresponde a 58%.




Na 2? classe do Ensino Monolingue, dos 50 alunos avaliados na disciplina de Portugués,
33 alunos tiveram nota positiva o que corresponde a 63% e na disciplina de Matematica
34 alunos tiveram nota positiva o que corresponde a 68%.

Comparando os resultados dos ensinos Bilingue ¢ Monolingue, pode-se afirmar que os
alunos do Ensino Monolingue tiveram um melhor aproveitamento anuai em relagdo as
disciplinas de Portugués e Matematica. J& na disciplina de Xichangana, os alunos da 17
classe tiveram um melhor rendimento em relagdo aos alunos da 2.” classe.

Duma forma geral, os alunos do Ensino Monolingue, apesar dos contetidos das matérias
lhes serem transmitidos na lingua portuguesa, tiveram melhores resultados que os alunos
do Ensino Bilingue.

Em termos percentuais, os alunos do Ensino Monolingue tiveram, em relagio aos alunos
do Ensino Bilingue, uma percentagem mais elevada nas disciplinas de Portugués e
Matematica e na disciplina de Xichangana, isto €, os valores percentuais da 1* classe
foram superiores aos valores da 2° classe.

Pode-se dizer que, de uma forma geral, os aproveitamentos anuais dos alunos do Ensino
Bilingue foram inferiores aos dos alunos do Ensino Monolingue. De acordo com os
professores entrevistados do Ensino Bilingue, podemos apontar para este baixo
aproveitamento trés principais razdes:

- a fraca formagio pedagogica, didéctica e linguistica dos professores;

- a falta de experiéncia dos professores em relagdo ao Ensino Bilingue;

- a falta de material didactico adequado para os alunos do Ensino Bilingue.

Sendo /o/ Ensino Bilingue novo e recentemente implementado, ha ainda alguns problemas,

/—/\

sobre os quais esté\ensino enfrenta e que prejudicam aos proprios alunos.




Os professores do Ensino Bilingue, sio professores voluntdrios, portanto, eles gostam e
interessam-se em ensinar em lingua materna. Mas estes mesmos professores ndo tiveram
uma formagdo psico-pedagogica e didactica prévia, detalhada e apropriada para este
ensino, para que o ensino seja conduzido da melhor forma possivel. Ndo lhes foram
ensinadas, por exemplo, metodologias de ensino e aprendizagem de uma lingua materna.
E desta forma, tendo os alunos, professores ndo capacitados, ou seja, professores com
uma fraca formagfio psico-pedagdgica e didactica, eles enfrentam muitas dificuldades em
desenvolver as suas habilidades escolares e, consequentemente, eles tém um baixo
aproveitamento anual.

Os professores ndo tiveram formagfo especifica em Didactica da escrita ¢ da leitura e
também ndo fizeram um estudo gramatical e literdrio da sua lingua materna. Os
professores do Ensino Bilingue deviam ter tido uma preparagio prévia em Didactica da
Lingua Materna e em Linguistica Bantu. Os conhecimentos destas duas areas,
possibilitariam aos professores uma condugdio mais adequada do processo de ensino e
aprendizagem do Xichangana, sobretudo, no ensino ¢ aprendizagem da leitura e da escrita
desta lingua. O estudo explicito e reflexivo do funcionamento linguistico dos subsistemas
Fonolégico, Morfologico, Sintictico, Lexical e Semdntico, permitiria maior
consciencializagdo linguistica por parte do professor e, consequentemente, melhor
dominio da estrutura linguistica da lingua de ensino.

Por exemplo, a 1* classe do Ensino Bilingue, foi dada por um professor que ndo estava
pedagogicamente preparado, por isso tinha problemas em transmitir para os alunos, duma

forma simples, clara e objectiva os conteidos das ligdes e, consequentemente, 0s alunos




tiveram dificuldades em assimilar a matéria. Tal facto foi-nos relatado pelo préprio
professor desta classe.

A 2° classe do Ensino Bilingue, também teve problemas. Os alunos comegaram a 2°
classe tendo aulas com um professor, cuja formagdo psico-pedagdgica, o seu
comportamento e a sua postura (problemas sociais) nio eram adequados. Ao longo do
ano lectivo, o professor teve que ser substituido e o outro professor foi obrigado a voltar
atras com todo o ensino, porque os alunos ndo tinham aprendido quase nada. O professor
teve que trabalhar com os alunos da 2* classe como se ainda estivessem na 1° classe. Por
esta razdo, os alunos do Ensino Bilingue da 1* classe tiveram um aproveitamento anual
superior aos alunos da 2° classe. (Ver anexo 2 ¢ 4).

A formagdo dificiente aliada & fraca experiéncia dos professores com relagio ao Ensino
Bilingue, contribuiu negativamente para o baixo aproveitamento pedagbgico neste
ensino. Os professores deste ensino, ndo estando devidamente preparados e capacitados,
adoptaram as metodologias do ensino da L2 usadas para o Ensino Monolingue, que ndo
s30 as mais apropriadas para o ensino de uma L1 e usaram-nas para o Ensino Bilingue.
Julgamos que a causa principal do baixo aproveitamento pedagdgico do Ensino Bilingue
relaciona-se com o uso de Metodologias de ensino e aprendizagem inadequadas para o
ensino e aprendizagem da lingua materna, bem como, a falta de conhecimento gramatical
explicito sobre a lingua de ensino.

A falta de material didactico para os alunos do Ensino Bilingue foi também um problema.
Os alunos deste ensino ndo tiveram material didactico apropriado, por exemplo, livros de
leitura, livros de exercicios, manuais ilustrativos, que lhes pudesse facilitar no processo

de ensino e aprendizagem. Os professores usavam o quadro como principal meio de
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transmissdo da matéria, o que ndo era muito bom para os alunos. Os professores
passavam a maior parte do tempo da aula a passar os exercicios no quadro € os alunos,
por sua vez, passavam a outra metade da aula a passar os exercicios para 0s seus
cadernos. Ndo sobrava tempo, nem para os alunos terminarem de resolver os exercicios e
nem para os professores fazerem as devidas correcgdes dos exercicios. E, como
consequéncia disso, os alunos ndo conseguiram evoluir de forma adequada na sua
aprendizagem.

E importante referir que o numero de alunos avaliados nio foi constante, porque em todas
as turmas investigadas, existiam casos de alunos que, por varios motivos, ndo faziam

todas as avaliagdes e, portanto, ficaram com o seu aproveitamento anual comprometido.




CONCLUSOES E RECOMENDACOES




Conclusdes
Depois de uma anélise tedrica e empirica, relativas aos fundamentos teéricos do Ensino
Bilingue ¢ aos dados do aproveitamento anual dos alunos e das entrevistas efectuadas,

podemos confirmar a hipdtese de investigagdo deste trabalho segundo a qual, a
@

/iy_p_lementaqﬁo do Ensino Bilingue em Mogambique ndo parece estar a facilitar o

processo de ensino ¢ aprendizagem dos alunos do Ensino Basico, cuja lingua Xichangana

¢ lingua materna.

E certo que a implementagio do Ensino Bilingue no Ensino Basico em Mogambique foi
uma atitude bastante positiva, mas de acordo com o que os dados nos mostram, este
ensino ndo esta a ser conduzido de forma adequada ao nivel pedagégico e didactico. Os
alunos continuam a demonstrar dificuldades ao nivel da aprendizagem da escrita ¢ da
leitura.

De acordo com os dados referentes ao aproveitamento anual dos alunos, o Ensino
Bilingue nfio estd a trazer muitas melhorias para os alunos do Ensinok Basico, mais
concretamente aos alunos do 1° ciclo (1* e 2° classes) que a entrada para a escola ndo
falavam a lingua portuguesa.

Parece que os alunos do Ensino Bilingue, nfio estdo a conseguir fazer a transferéncia das '
habilidades que j& haviam adquirido na sua lingua materna (Xichangana) para a segunda
lingua (Portugués). Pode-se confirmar esta situagio, através dos aproveitamentos anuais
dos alunos das 1 e 2° classes do Ensino Bilingue.

Deste modo, pode-se dizer que, n3o basta introduzir uma lingua materna no ensino. E
necessario dispensar atengdo especial a formagio pedagodgica , didéctica e linguistica do

professor. Este deve tomar consciéncia que os alunos ja tém um saber linguistico
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constituido na sua lingua materna e que cabe ao professor a tarefa de desenvolver tal
saber, ampliando o seu vocabuldrio, ensinando as formas correctas e padronizadas dessa
lingua, bem como, introduzindo os alunos em novas situagdes e contextos comunicativos
s
que lhes possibilitem desenvolver a sua competéncia linguistica e comunicativa para que
possam fazer um uso fluente e correcto da sua L1.
E neste sentido, que se deveriam analisar e estudar formas de capacitar, urgentemente,
os professores do Ensino Bilingue para que os objectivos de tal ensino sejam atingidos e
que se eleve o sucesso escolar.
E importante também que se analisem as estratégias usadas no Ensino Bilingue e, caso
necessario se introduzam algumas mudangas, de forma é que os alunos possam ter acesso
a materiais didéctic'os variados e diversificados que facilitem, sobretudo, a aprendizagem
da escrita e da leitura na sua L1.
Os resultados do aproveitamento anual, mostram-nos que os alunos do Ensino Bilingue
enfrentam maiores dificuldades do que os alunos do Ensino Monolingue no que diz
respeito ao processo de ensino ¢ aprendizagem da escrita e da leitura. Tal facto éontraria
a assumpgao largamente defendida por vérios teéricos, segundo a qual, o ensino inicial de
uma L1 € garantia para o sucesso escolar.
A nossa conclusiio € que o ensino de uma L1 é a melhor op¢fio para ensinar a crianga a
ler € a escrever, mas ndo chega introduzir a L1 na escola como meio de instrugdo. E
necessario formar os professores para o novo tipo de ensino. A primeira acgéo da

transformacdo curricular devia ser a formacfio adequada do professor para o novo

curriculo.




LFfULDADE DE LETRAS B CIENCIAS SOCIAIS

A implementagdo do Ensino Bilingue no Ensino Béasico em Mogambique, surgiu como
forma de resolver os problemas de insucesso escolar ¢ ndo de dificultar ainda mais o
ensino. Na Escola Priméria Completa de Incaia, uma das escolas em que foi
implementado numa fase experimental o Ensino Bilingue, verificamos que tal problema
n3o foi solucionado. Os alunos do Ensino Bilingue enfrentam sérios ¢ varios problemas e

/4

alguns deles ja na 2° classe ainda ndo conseguem engrenar neste ensino.

Recomendagdes

Em primeiro lugar, recomendamos a formagdo urgente dos professores do Ensino
Bilingue em metodologias de ensino e aprendizagem de uma lingua materna.

Em segundo lugar, recomendamos que, a par da formagdo pedagdgico-didactica, devem
ser fornecidos aos professores conhecimentos linguisticos das linguas mogambicanas de
forma a que tenham um conhecimento gramatical explicito € maior consciéncia
linguistica sobre a L1.

Em terceiro lugar, que se preparem materiais didicticos auxiliares para o ensino da
escrita, da lei@a e da oralidade em Xichangana.

Em quarto lugar, que se criem condigdes de elaboragdo e distribuigdo de material
didactico (livros cientificos, gramaticas, diciondrios, etc.) para as linguas maternas.

Em quinto lugar, é necessario que haja uma interac¢iio entre os professores ¢ a
comunidade como forma de se estabelecer um contacto directo com os encarregados de
educagdo, os alunos e os seus respectivos professores de forma a que se resolvam

eventuais problemas familiares e sociais que estejam a prejudicar o aproveitamento dos

alunos.
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'NEXO 1

Aproveitamento da 1." Classe dos Alunos do

nsino Monolingue

Umeros | Portugués | Matemitica
1 13 12 Escala de Notas Portugués
12 13 0 a4 valores 1
12 10 5 a 9 valores 23
7 10 a 13 valores 13
9 14 a 15 valores 8
8 16 a 17 valores 7
14 18 a 20 valores -
8 Nimero de Alunos 52
16 Numero de Positivas 28
15 Percentagem de Positivas
16
7
8
8
10
7
14 Escala de Notas Matemdtica
13 0 a 4 valores -
15 5 a9 valores 20
10 10 a 13 valores 15
14 14 a 15 valores 9
10 16 a 17 valores 4
16 18 a 20 valores -
5 Numeros de Alunos 48
17 Numere de Positivas 28
2 - Percentagem de Positivas

8
7
17
7
12
8
17
15
12
10
6
7
9
16
7
15
8
6
8
13
12
14
9
7
7
12
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'NEXO 2

Aproveitamento da 1.7 Classe dos Alunos do

'nsino Bilingue.
L1

ameros | Lingua Bantu

Portugués
L2

Matematica

14

10 -

11

11

15

13

9

Escala de Notas

0 a4 valores

5 a9 valores

10 a 13 valores

14 a 15 valores

16 a 17 valores

18 a 20 valores

Numeros de Alunos

Namero de Positivas

Percentagem de Positivas
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Escala de Notas

Portugués
L2

—
[P

0 a 4 valores

d
L¥L )

5 a9 valores

25

=]

10 a i3 valores

25

D

14 a 15 valores

wn

16 a 17 valores

18 a 20 valores

Numeros de Alunos

50

Namero de Positivas

25

Percentagem de Positivas
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Escala de Notas

Matemadtica

0 a 4 valores

5 a9 valores

26

10 a 13 valores

10

14 a 15 valores
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16 a 17 valores
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'NEXO 3

Iproveitamento da 2.* Classe dos Alunos do

nsino Monolingue
Numeros | Portugués | Matemdtica

:' 9 10

9 8 Escala de Notas Portugués
14 13 0 a 4 valores -

13 11 5 a9 valores 17

15 13 10 a 13 valores 18

15 12 14 a 15 valores 11

13 13 16 a 17 valores 4

9 8 18 a 20 valores -

17 17 Numeros de Alunos 50

16 13 Niamero de Positivas 33

8 8 Percentagem de Positivas
5 5
10 11
7 6
12 9
15 14
10
11 12

8
9 Escala de Notas Matemitica

17 { a 4 valores -
11 5 a 9 valores 16
8 10 a 13 valores 25
12 14 a |5 valores 6
10 16 a 17 valores 3
9 18 a 20 valores -
) Nimeros de Alunos 50
8 Nimero de Positivas 34
17 Percentagem de Positivas
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12
14
12
10
9

12
11
7

13
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3
3
4
S
6
7
8
9
10
T
2
13
14
5
16
17
18
19
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27
28
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44
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lNEXO 4

Aproveitamento da 2." Classe dos Alunos do

umeros

_lnsino Bilingue

Lingua Bantu
L1

Portugués
L2

Matematica

7

10

5

8

9

8

Escala de Notas

Lingua Bantu L1

1

12

11

13

0 a 4 valores

=

11

_.
= P

5 a9 valores

30

10 a 13 valores

15

8

12

—_—
[a—

14 a 15 valores

1

16 a 17 valores

1

18 a 20 valores

Numero de Alunos avaliados

48

Namero de Positivas

17

Percentagem de Positivas
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l APENDICE 1
Grupo 1
loteiro da Entrevista aos Alunos do Ensino Bilingue.
l. Caracteristicas Pessoais dos Alunos
1. Quantos anos tens?
l 2. Onde nasceste?
' 3. Qual a classe que frequentas?
4, Com que idade entraste na escola?
l 5. Qual € a profissio dos teus pais?
|
Grupo I1
. Conhecimentos ¢ Atitudes dos Alunos em relagio a Lingua Xichangana.

1. Qual é a tua lingua materna?

2.

Qual ¢ a lingua que os teus pais falam?

Onde aprendeste a falar Xichangana?

Qual € a lingua que falas quando estas em casa?

Qual € a lingua que falas quando estds na escola?

. Gostas de falar Xichangana? Porqué?

. Tens alguma dificuldade em falar Xichangana?

. Como ¢ que te sentes quando falas o Xichangana na escola e em casa?

Gostas de aprender as matérias na Lingua Xichangana?




Grupo 111
3. Conhecimentos e Atitudes do Entrevistado em Relagiio 4 Lingua Portuguesa.
Falas a lingua Portuguesa?
Os teus pais falam a lingua Portuguesa?
Onde aprendeste a falar a lingua portuguesa?
Sentes-te bem quando falas a lingua portuguesa?
. Como & que te sentes ao falar o Portugués quando estds em casa?
. Como ¢ que te sentes quando falas o Portugués na escola € em casa?
. Gostas de falar o Portugués? Porqué?

Gostas de aprender as matérias na lingua Portuguesa?




l APENDICE 2

Roteiro da Entrevista aos Professores do Ensino Bilingue

| 1. Quantos professores trabalharam no Ensino Bilingue?
I 2. Qual é a vossa Formago Pedagogica?

‘Quais sio as lingua que falam?

Como € que era a vossa relagio com 0s vossos alunos?

Como ¢é que eram 0s v0ssos alunos na sala de aulas?

Quando ¢ que eles ficavam timidos e receosos?

Os alunos participavam activamente nas aulas?

Quais sdo as razbes que faziam com os alunos enfrentassem dificuldades na assimilagéo das matérias?

Poderiam dar um exemplo de uma das dificuldades dos alunos?




