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Resumo

A sexualidade sendo caracteristica propria dos individuos, tem sido analisada tendo em conta
a perspectiva segundo a qual os significados que estruturam as rela¢fes afectivas e as praticas
sexuais sdo fornecidos pela cultura. Este trabalho analisa em que medida as diferentes
categorias criadas no imagindrio de um grupo se articulam na construcdo das relacGes

afectivas e sexuais das raparigas.

Assim, da analise de contetdo dos discursos produzidos pelas diferentes entrevistadas ilustro
duas categorias sendo a de “vivido” e a de “crianca”. Categorias estas, construidas no seio do
grupo, tendo em conta a primazia da experiencia sexual e de vida por parte das raparigas nas

escolhas dos parceiros sexuais.

Os resultados preliminares apresentados neste estudo permitem notar que as escolhas de
parceiros sexuais sdo guiadas pela valorizacdo de um estatuto social e negligenciamento do
outro, incorporados em duas categorias. A categoria “vivido” incorpora valores que para 0s
participantes desta pesquisa tras vantagens em relacdo a categoria “crianca” que ilustra
individuos com pouca ou nenhuma experiencia sexual e sem capacidade de sustentar um

relacionamento afectivo sexual.

Palavras-Chave: Vivido, crianca, sexualidade, relagdes afecitiva-sexualis.
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Capitulo |
1. Introducdo

Este relatdrio de pesquisa € um trabalho de culminacdo de estudos na modalidade de projecto de
pesquisa. O presente estudo analisa a forma como o imaginario sobre os relacionamentos das

raparigas estrutura-se através da valorizagdo de diferentes estatutos sociais.

A minha proposta de analise tem como perspectiva a apreensdo da vida social, bem como o
exame do conjunto de dados apresentados neste trabalho colocados na suposicdo de que as
representacao e préaticas relativas da afectividade e sexualidade estdo inseridas num sistema de

disposicéo social.

A questdo sexualidade e das relagOes afectiva-sexuais dos jovens e em particular das raparigas,
tém sido analisado em duas linhas de abordagem. A primeira abordagem olha a nogédo segundo a
qual os significados que estruturam as relagdes afectiva-sexuais sdo fornecidos pela cultura.
Dando conta de que a sexualidade e as relacdes afectiva-sexuais sdo objectos de aprendizagem e
a educacdo sexual transmitida pelas instituicbes como sociedade, familia, escola e nos ritos de
iniciacdo, para 0s casos em que estes ainda se praticam, desempenham um papel vital na

formacdo de identidades dos jovens (Osorio e Cruz 2008:135).

Segundo Rodrigues (2009) esta nocdo mostra que os sistemas de significados sexuais
diferenciados sdo actualizados nas relacGes afectivas e nas praticas sexuais dados pelas relaces
de género e pelo pertencimento a diferentes segmentos sociais, facto que determina diferencas

nas representacdes dos jovens acerca da sexualidade.

Desta feita, entendemos que esta abordagem apresenta algumas limitagfes. A primeira ao
apresentar as relagdes afectivas e sexuais como dependendo de processos de socializacdo, de
aprendizagem e aceitacdo de determinadas normas e padrdes culturais que condicionam a

vivéncia do acto sexual.

Um segundo problema é o facto desta perspectiva olhar para as questbes culturais como
dominante e coincidente com o espago geografico, ignorando outras dimensfes que estdo

incorporadas dentro de um espaco geogréafico.




Um outro problema influenciado pela logica de construcéo social da sexualidade tema ver como
facto dessa perspectiva ligada ao modelo patriarcal ignorar outras dimensfes da vida social ao
estruturar as logicas de construgcdo das relacbes afectivas-sexuais, tendo em conta as posicoes

binarias socialmente construidas.

A segunda abordagem enquadra argumentos segundo a qual apesar de serem construidos
socialmente os significados que estruturam os comportamentos, as relacbes afectivas e as
atitudes sexuais podem ser modificados por diferentes situacdes e pressdes sociais. De acordo
com esta linha, esta perspectiva explica que os jovens assimilam e (re) significam os valores e
nocdes dadas no berco familiar, ndo estando estes numa condicdo de opressdo no que se refere

aos valores da sexualidade.

Neste sentido salienta-se que para compreendermos a forma como se estrutura a sexualidade dos
jovens temos que levar em conta os aspectos da maturagdo fisioldgica que ocorre na puberdade,
as mudancas psiquicas e comportamentais que se ddo neste periodo da vida, a cultura sexual da
sociedade em que este se constituiu e encontra-se inserido e a forma como estes trés aspectos se

inter-relacionam.

Esta abordagem de intersec¢do ofereceu a este trabalho uma compreensdo ampla dos aspectos da
vida social que, quando observados conjuntamente criam sentidos distintos nas experiéncias dos
sujeitos. As trajetorias e as relacGes afectiva-sexuais sdo constituidas e constitutivas dessas

articulacBes. Esta patente nesta afirmagéo, a nocdo de script sexual®.

Neste trabalho, com base nas entrevistas e observagdes efectuadas ilustro a existéncia de duas
importantes categorias para as escolhas afectivas. Estas categorias cingem-se na percepcao das
estruturas e das escolhas afectivas-sexuais tendo em conta a construcdo do grupo e do script

sexual dos individuos.

! Script sexual é o guido que auxilia a identificacdo individual das situacdes de cariz sexual para cada um, que
permite ao individuo responder aos estimulos que na sua categorizacdo mental ocorreu como sexualmente atrativo
(Rodrigues 2009:46).
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O presente estudo estd organizado em seis capitulos que passamos a apresentar: no primeiro
capitulo desta enquadrada a presente introducdo, apresentado o primeiro capitulo, segue o
segundo capitulo onde é apresentada a reviséo de literatura que é o estado de arte do trabalho e
de seguida o enquadramento tedrico-conceptual onde apresento a linha tedrica adoptada e a
operacionalizamos 0s conceitos chaves para este trabalho, no terceiro capitulo encontramos os
procedimentos metodoldgicos, aqui marcamos a sec¢do com o esclarecimento do método e das
técnicas que foram usadas no tereno na fase da recolha de dados, o quarto capitulo esta reservado
para a analise e discussdo do resultado da pesquisa e por fim temos o quinto e o ultimo capitulo

que é a conclusdo do trabalho.




Capitulo 11
2. Revisdo de Literatura

O debate sobre a construgdo da sexualidade e das relagdes afectiva-sexuais dos jovens e em

particular das raparigas centra-se em duas linhas de discusséo a serem apresentadas a seguir.

A primeira entende que os significados que estruturam as relagcdes afectiva-sexuais dos jovens
sdo fornecidos pela cultura. Dando conta de que a sexualidade e as relacdes afectiva-sexuais sdo
objectos de aprendizagem e que a educagdo sexual transmitida pelas instituicdes como
sociedade, familia, escola e nos ritos de iniciacdo, para 0s casos em que estes ainda se praticam,

desempenham um papel vital na formacéo de identidades dos jovens (Osorio e Cruz 2008:135).

Segundo Rodrigues (2009) esta nocdo mostra que o0s sistemas de significados sexuais
diferenciados sdo actualizados nas relacGes afectivas e nas préaticas sexuais dados pelas relaces
de género e pelo pertencimento a diferentes segmentos sociais, facto que determina diferencas

nas representacdes dos jovens acerca da sexualidade.

Nesta linha de abordagem Sousa (2004), olham para as questdes da sexualidade como uma
construgdo social que assume caracteristicas diferenciadas de acordo com as distintas culturas, e
os significados que se da a cada uma das dimensdes da sexualidade sdo entendidos como uma
parte da formacdo da identidade individual e colectiva.

Nesta temética, citando Pereira (2002), para uma melhor compreensdo do desenvolvimento da
sexualidade do adolescente e jovens € necessario se remeter as consideracbes feitas sobre a

cultura sexual desses individuos, tendo em conta a sua construgéo.

Esta perspectiva vai mais longe e apresenta as questdes da sexualidade como dependendo de
processos de socializagdo, de aprendizagem e aceitagcdo de determinadas normas e padrdes que
condicionam a vivéncia do acto sexual. Portanto, hd uma dindmica cultural, histérica, politica e
social que enforma os comportamentos sexuais, que resultam de um esquema cognitivo

organizado, necessario ao reconhecimento de uma situacao sexual (Quartilho 2003: 32).

Desta feita, entendemos que esta perspectiva apresenta algumas limitacdes. A primeira ao

apresentar as relacOes afectivas e sexuais como dependendo de processos de socializacdo, de




aprendizagem e aceitacdo de determinadas normas e padrdes culturais que condicionam a

vivéncia do acto sexual.

Um segundo problema é o facto desta perspectiva olhar para as questbes culturais como
dominante e coincidente com o espaco geografico, ndo olhando outras dimensdes que estdo
incorporadas dentro de um espaco geografico. Por sua vez, com esse trabalho observei que os
individuos podem estar no mesmo espaco geografico mas em mundos diferentes. Que para esta
trabalho identifico dois mundos separados em segmentos sociais® consideradas nas categorias

construidas entre os individuos.

Um outro problema influenciado pela logica de construcéo social da sexualidade tema ver como
fato dessa perspectiva ndo consegue sair das fronteiras da cultura e da sociedade como unidade
basica social, na qual uma divisdo das logicas diferenciadas entre homens e mulheres. Ignora
outras dimensdes da vida social ao estruturar as logicas de construcdo das relagdes afectivas-
sexuais, tendo em conta as posicdes binarias socialmente construidas. Olhando para as relacfes
de género como determinantes nas diferentes representacfes dos individuos acerca da
sexualidade.

A segunda abordagem enquadra argumentos segundo a qual apesar de serem construidos
socialmente os significados que estruturam os comportamentos, as relacGes afectivas e as
atitudes sexuais podem ser modificados por diferentes situagdes e pressdes sociais. De acordo
com esta linha, esta perspectiva explica que os jovens assimilam e (re) significam os valores e

nogOes dadas no bergo familiar.

Esta abordagem mostra ainda que os individuos ndo estando numa condigdo de opressdo no que
se refere aos valores da sexualidade articulam diferentes dimensdes da vida social para dar

significado e estruturar a sua vida afectiva-sexual.

Neste sentido, segundo Martins (2004), para compreendermos a forma como se estrutura a

sexualidade dos jovens temos que levar em conta 0s aspectos da maturacdo fisiologica que

2 A categoria de segmento social é empregada no presente trabalho de maneira semelhante a que Duarte utiliza
quando emprega as classes altas e classes baixas (Duarte, 1997). Fazendo uma separagdo dos individuos em classes

sociais de acordo como nivel de vida.




ocorre na puberdade, as mudancas psiquicas e comportamentais que se dao neste periodo da
vida, a cultura sexual da sociedade em que este se constituiu e encontra-se inserido e a forma

como estes trés aspectos se inter-relacionam.

Esta abordagem de intersec¢do entre diferentes dimensfes da vida social ofereceu a este trabalho
uma compreensdo ampla dos aspectos da vida social que, quando observados conjuntamente
criam sentidos distintos nas experiéncias dos sujeitos. As trajetdrias e as relacbes afectivas-

sexuais sdo constituidas e constitutivas dessas articulagoes.

Nesta linha, autores como Loforte (2007) e Paiva (2000) afirmam que embora ndo possamos
falar da hegemonia de novos valores, ha sinais de surgimento de novos fundamentos normativos

no comportamento dos jovens em conflito com a s praticas preexistentes na sociedade.

Assim, segundo Osorio e Cruz (2008), a sexualidade, pondo em confronto, os individuos e a
sociedade exprimem a combinacdo e o conflito entre normas culturais dominantes na familia, na
escola e no grupo de amigos, e a manipulacdo desenvolvida pelos actores, através da sua
reutilizacdo ou ruptura, no modo como 0s jovens representam e praticam a iniciativa nas relagoes

sexuais.

Em Rubin, (1989) citado por Loforte (2007), esta postura, pode nos levar a uma avaliacdo dos
actos sexuais e as relacdes afectivas a partir de um sistema hierarquico que tem no topo, 0s
adultos casados, com todo o reconhecimento das suas respeitabilidade e legalidade e, por sua vez
0S jovens cujo acesso a informacgéo é limitado pelos tabus sexuais e pelas ideias que prevalecem
nas familias no sentido de lhes serem transmitidos apenas os conhecimentos tidos como
apropriado. Que por sua vez este grupo de individuos criam dentro de se novos fundamentos da

sua interpretacdo da sexualidade.

Desta maneira, a ideia de Loforte (2007) facilita- me a compreensao de que as cenas de encontros
afectivo-sexuais, sdo resultados de processos constantes de (re) significagdo pessoal de

experiéncias vividas no exercicio dos scripts sexuais.

Vale salientar que esta abordagem explica que apesar de serem construidos socialmente os
significados que estruturam os comportamentos, as relagdes afectivas e as atitudes sexuais

podem ser modificados por diferentes situacfes e pressdes sociais. Esta patente nesta afirmacao




de Rodrigues (2009), a nogdo de script sexual, que é pois um guido que auxilia a identificagdo
individual das situacBGes de cariz sexual para cada um, que permite ao individuo responder aos

estimulos que na sua categorizacdo mental ocorreu como sexualmente atrativo.

Embora a segunda linha abra espaco para explicar que as diferentes dimensdes da vida social dos
individuos contribuem na forma como as relages afectiva-sexuais se estruturam. Ela tanto como
a primeira linha ndo permite se distanciar das questdes culturais do contexto, considerando que o

cultural coincide com o espaco geografico.

Assim face a estas limitacGes, o presente estudo analisa a forma como o imaginario sobre os

relacionamentos das raparigas se estrutura atraves da valorizacdo de diferentes estatutos sociais.




3. Enquadramento Tedrico-Conceptual

Neste enquadramento tedrico, pretendemos adoptar a perspectiva de Vieira (2004), que retrata a
sexualidade dos jovens como um facto social, que pode ser compreendida tendo em conta os
aspectos da maturacdo fisiologica que ocorre na puberdade, as mudancas psiquicas e
comportamentais que se ddo neste periodo da vida, a cultura sexual da sociedade em que o
individuo se constituiu e encontra-se inserido e a forma como estes trés aspectos se inter-

relacionam.

Tendo em conta a proposta de Vieira acima citada como linha orientadora para a elaboracdo
deste estudo, pretendo retratar a sexualidade e afectividade das raparigas a luz da teoria de
Construtivista, compreendendo deste modo que as praticas e desejos sexuais sdo também
construidos culturalmente e socialmente, dependendo da diversidade de povos, concepgdes do

mundo e costumes existentes.

Segundo Vieira (2004), essa teoria refere-se a algumas tendéncias como construtivista pelo facto
de construir ou reconstruir a sexualidade como objecto, desvinculando-a de qualquer forma de
essencialismo®. Deste modo, Vince (citado por Vieira 2004), ressalta que o termo construgdo
social é empregue de diversas maneiras, embora para todos os autores a sexualidade seja medida

por factores historicos e culturais.

O modo como a sexualidade é construida e vivida estd depende de varias condicionantes
propiciadas pela envolvente sociocultural e histérica, constituindo em suma, um produto do

contexto em que o individuo se move.

A partir de meados da década de 60, e principalmente na década de 70, ha um aprofundamento
dos modelos sexologicos ocorrendo, nesta altura, varios fendmenos politico-sociais que

direccionam o estudo sobre a sexualidade no sentido da teoria construtivista.

% 0 essencialismo pressupde a existéncia de uma base inicial universal e defende a ideia de um instinto ou energia
sexual inerentes a natureza humana e que determinam as acOes sexuais. A sexualidade estaria na fronteira entre o
corpo (como um mecanis mo fisiolégico voltado a reproducédo) e a dimensao psiquica (Almeida 2003).
E




A luz da teoria construtivista, os impulsos sexuais devem ser interpretadas e contextualizadas
culturalmente, ndo se devendo aceitar a priori a universalidade do instinto e resposta sexual.
Assim, os significados e a propria nocdo de experiencia ou comportamento sexual ndo seriam
passiveis de generalizacdes, dado que estdo ancorados em teias de significados articuladas a

outras modalidades de classificagao (...) (Heilborn et al. 2002 :3).

Assim esta perspectiva apresenta a sexualidade como dependendo de processos de socializacéo,
de aprendizagem e aceitacdo de determinadas normas e padrfes que condicionam a vivéncia do
acto sexual. Nesta temética, Quartilho (2003) sublinha que ha uma dinamica cultural, historica,
politica e social que enforma os comportamentos sexuais, que resultam de um esquema cognitivo

organizado, necessario ao reconhecimento de uma situagdo potencialmente sexual.

Weeks (citado por Vieira 2004), alerta ainda para o fato de que as definigdes, convencdes,
crencas, identidades e comportamentos sexuais ndo séo o resultado de uma simples evolugéo,
como se tivessem sido causados por algum fendmeno natural: eles tém sido modelados no
interior de relagdes definidas de poder. Tendo entdo nesta face a abordagem construtivista da

sexualidade.

Este aspecto é profundamente fundamentados no estudo de Vieira (2004), que reconhecer,

segundo o autor:

“a sexualidade como construcdo social assemelha-se a dizer que as praticas e desejos
sdo também construidos culturalmente, dependendo da diversidade de povos, concepc¢des
de mundo e costumes existentes; mesmo quando integrados em um so pais. 1sso envolve a
necessidade de questionamento de ideias maioritariamente presentes na midia, em
condutas idealizadas, que sdo naturalizadas, e, assim, generalizadas para todos 0s

grupos sociais, independentemente de suas origens e localizagdo” (p. 23).




3.1. Conceptualizacéo

Neste estudo destacamos alguns conceitos chaves a serem usados que sdo o de sexualidade, de

gosto afectivo-sexual e o afectividade.
Sexualidade

O debate tedrico sobre a sexualidade tem sido feito em torno de duas posicOes: a abordagem
essencialista que olha a sexualidade em termos fisiologicos ou biol6gicos em que as diferencas
reais existentes entre o corpo dos individuos sdo usadas por diferenciar homens e mulheres. Por
outro lado a perspectiva construtivista que procura abordar a sexualidade do ponto de vista da

producdo cultural em espacos e tempo historicos distintos.

Assim, do ponto de vista das ciéncias sociais a sexualidade como dominio da vida depende da
socializacdo da aprendizagem das regras sociais que permitem que a actividade sexual possa ser
exercida (Osorio 2005).

A Organizacdo Mundial da Sadde (1996) apresenta a sexualidade como sendo:

“Uma energia que nos motiva a procurar o amor, contacto, ternura e intimidade, que se
integra no modo como nos sentimos, movemos, tocamos e somos tocados, é ser-se
sensual e ao mesmo tempo sexual, ela influencia também a nossa saude fisica e mental”

(citado por Rodrigues 2009).

Ainda em Rodrigues (2009), podemos perspectivar a sexualidade como um importante
instrumento relacional, e afirmar que o seu constructo assenta na base de trés pilares essenciais: 0

potencial bioldgico, o processo de socializacdo e a capacidade psico-emocional.

Segundo Sprinthal e Collins (1994), a sexualidade engloba as emoc¢des, 0s comportamentos e as
atitudes que estdo associadas aos padrdes sociais e pessoais que acompanham as relacdes fisicas

intimas, durante a vida do individuo.

Porem, para Lemos e Leandro (2006) atendendo as mais variadas transformacfes sociais

ocorridas nos ultimos tempos, pode definir-se a sexualidade como sendo um conjunto de




atitudes e de comportamentos sexuais, definidos num determinado espago, fruto da cultura

normativa de cada grupo social.
Gosto afectivo-sexual

A utilizacdo do conceito de Gosto afectivo-sexual neste trabalho ajuda a pensar a socializacdo
das raparigas, para tal recorro a Bourdieu (2003), que considera 0 gosto como construgdo social

revelada como pratica da cultura, resultante de condicdes especificas de socializacéo.

Boudieu aponta que para compreender a composicdo do gosto, deve-se recorrer a historia das
experiencias sociais dos grupos e sujeitos. No tocante & minha conceituacdo do gosto afectivo-
sexual tenho como referencia a narrativa de uma das participantes da pesquisa que diz “eu gosto
de homens vividos”. Essa referéncia de um syjeito da pesquisa ndo explica de modo aprofundado
o refinamento do gosto afectivo-sexual, mas ilustra o caminho para pensar sua adesdo as

estruturas sociais.
Afectividade

A afectividade aponta para o sentimento de apego e de ternura para os individuos. Quando
falamos de afetividade, mostramos a relacdo que pode existir entre homem e mulher € a relagdo

afetiva onde tanto o homem como a mulher véo buscar sua afetividade juntos (Fonseca 2003:34).

Em portugués corrente, designamos de afecto o “sentimento de inclinagdo para alguém; afeicio;

amizade; amor; carinho.” (Dicionario da lingua portuguesa pag. 27).

De acordo com Chaui (2000), a afectividade € um conceito muito extenso e de compreensdo
bastante vaga, que engloba estados tdo diversos como as emogoes, paixdes, 0s sentimentos, a
ansiedade, a angustia, a tristeza, a alegria sensacdes de prazer e dor. Numa outra definigéo,
podemos dizer que afectividade é o conjunto dos sentimentos (estados de humor) da pessoa, de
acordo com as suas caracteristicas mais evidentes (qualidade essencial do estado de humor), com
a sua intensidade, expressividade e duracdo (Christian, 1996:171). A afectividade é uma
caracteristica da nossa personalidade, uma vez que, podemos dizer que alguém tem um

temperamento alegre ou que é uma pessoa melancélica.




Capitulo I
4. Procedimento Metodologico

O presente relatério de pesquisa foi produzido com base num estudo de caracter exploratorio,
utilizando o método etnografico. Este método permitiu, através da interaccdo e aproximagdo com
as raparigas compreender as percepgdes que elas ttm em relacdo a sua vida afectiva-sexual.

Permitiu também captar os diversos significados e valores que elas ddo a sua vida sexual.

Para a constituicdo deste relatorio obedeci a trés principais fases nomeadamente a tedrica através
de consulta de fontes bibliograficas nas bibliotecas e na internet, a segunda fase foi a etnografia e

por fim a descricdo e interpretacdo dos dados de pesquisa.

Na fase etnografica para este estudo foi realizada uma analise que incluiu a observacao directa,
bem como registros de alguns depoimentos informais colectados no campo de pesquisa feitos
através da adopcdo de varias técnicas como a de grupo focal onde os membros do grupo narram
e discutem visdes e valores sobre 0 assunto e sobre eles préprios. Esta técnica mostrou-se ser
uma estratégia privilegiada para o registro de diferentes representacdes de atitudes e valores de

um grupo de raparigas.

A utilizagdo desta técnica requereu a selecgdo aleatéria dos grupos de alunos no momento do

intervalo de lanche na escola, controlando alguns denominadores como sexo e a idade.

Esta técnica permitiu também captar algumas terminologias localmente usadas para designar
alguns aspectos no seio dos jovens. Assim, a partir do uso desta técnica de grupo focal
compreendemos que os alunos criam entre si significacdes e terminologia referentes a sua vida

afectiva e sexual.

A outra técnica dentre a possibilidade de variantes entrevistas possiveis de serem usadas, recorri
a entrevistas individuais semi-estruturadas com uso de gravador. Esta tematica requer
disponibilidade discursiva por parte do entrevistado. Quivy e Compenhoudt (1998) referem que
tanto quanto possivel, (importa dar liberdade ao entrevistado) para que este possa falar

abertamente, com as palavras que desejar e pela ordem que lhe convier.

E



Esta técnica permitiu manter uma conversa aberta entre o pesquisador e o pesquisado, onde este
ultimo revela suas representacdes sobre a realidade, sua experiencia e percepgoes basicas da sua
vida sexual para o caso deste trabalho. Permitindo também abordar assuntos ligados a sua

vivéncia sexual com mas substancia e conteddos individuais.

Estas entrevistas semi-estruturadas também permitiram captar aspectos como a descricdo e
explicacdo da convivéncia na escola do tipo de relacionamentos que ali sdo frequentes. E de
salientar que estas entrevistas foram feitas e gravadas com apoio de alguns instrumentos. O uso
do telemdvel como aparelho gravador e bloco de notas foram usadas como instrumentos de
recolha de dados possibilitou uma maior complementaridade, consisténcia e retengdo dos dados

obtidos através de observagao e de entrevistas.

Com esta técnica durante o trabalho etnografico todas as conversas foram gravadas com o
consentimento dos entrevistados. Concluidas as gravacOes e as anotagcdes no bloco de notas, as
conversas gravadas e as observacdes foram transcritas em casa com mas calma e assim passadas
a limpo no diario de campo. Depois deste passo procurei olhar o que os participantes disseram

sobre como € vivida e interpretada a sexualidade as relacGes afectivas construidas naquele grupo.

Foi também usada a técnica denominada observagédo in loco com objectivo de dar um significado
sociologico aos dados recolhidos, esta observacdo permitiu-nos registrar informacGes sobre o
comportamento dos alunos no ambiente escolar, dentro e fora da sala de aula. Utilizei também o
diario de campo como instrumento de apoio, onde se registraram algumas impressdes no terreno.
Favret-Saada (2005) aponta que, para autores como Malinowski, o diario de campo era um
espaco intimo, de liberdade e reencontros consigo fora das horas de trabalho, um espaco de

recreacdo pessoal, no sentido literal do termo.
4.1. Desafios e constrangimento no trabalho etnografico

Neste trabalho de terreno encontrei alguns constrangimentos que foram ultrapassados. Na
primeira visita exploratdria ao meu local de estudo ndo consegui ter nenhuma conversa com 0s
jovens da escola, por ser considerado um estranho naquele meio onde quase todos se conhecem
nenhum dos alunos da escola se mostrou disponivel de conversar com o pesquisador. Mas este

pequeno constrangimento foi superado coma minha persisténcia no terreno.




No segundo e no terceiro dia quando as pessoas ja estavam quase familiarizadas com a minha
presenca, consegue ter algumas conversas. Comecando o contacto e a conversa com um jovem
aluno da escola e ex activista da Geracdo Biz que me apresentou alguns dos seus amigos e

colegas tanto rapazes como raparigas a qual fiz amizade, troquei contactos.

Depois de uma semana no terreno, familiarizado com os participantes da pesquisa ainda tive
alguns constrangimentos, no sentido de ter uma maior abertura dos rapazes nas conversar sobre
sexualidade que com as raparigas. Este facto deu-se pelo facto do pesquisador ser do sexo

masculino e ser pouco conhecido.

O outro constrangimento foi quando os participantes ao longo da pesquisa etnografica pensarem
que o pesquisador era um profissional de salde sexual e reprodutiva da UATS, e com isso
perguntavam se vinha falar das DST, VIH e SIDA e se traria preservativos para oferecer. Isto fez
com que os participantes mostrassem de primeira que conheciam os servicos de salde sexual,
como se esse fossa 0 meu objectivo naquele espaco. Isto obrigou que ao longo da pesquisa
etnografica o pesquisador se apresenta-se como estudante que vinha fazer uma pesquisa com 0s

jovens.

Durante o periodo da minha estadia no distrito, tive como dificuldade o controle e comprimento
do cronograma, pois neste periodo em que me encontrava com o tempo contado, alguns dias foi

surpreendido pela chuva o que vez com que adiasse algumas entrevista.




Capitulo IV
5. Perfil dos entrevistados

Os resultados aqui apresentados referem-se as entrevistas com 9 raparigas. As idades destas
jovens variaram de 16 a 22 anos, entre as quais duas frequentam a 122 classe, trés frequentam a

112 classe, e as outras trés frequentama 102 e 92 classe.

O critério de escolha para a selecdo destas raparigas na pesquisa foi o fato de serem alunas da
Unica escola secundaria no distrito e de terem se disponibilizados a conversar com o pesquisador
a cerca do tema. Entretanto, chamou-me também a atencéo o fato de que uma das raparigas ter-se
identificado como ex. activista da Geragdo Biz do distrito, 0 que me ajudou a entrar e me

familiarizar com outros alunos da escola.

Por parte dos rapazes com quem também conversei apesar destes ndo fazerem parte do meu
grupo alvo, chamou a atencdo o facto de que, embora estivessem a estudar (a maioria com a
nivel bésico feito), somente dois dos entrevistados estavam inseridos no mercado de trabalho.
Dos quais um trabalhava em uma loja de venda de varios tipos produtos e o outro trabalhava com

venda de produtos alimentares como cereais e frutas no mercado informal.

Notei também que apenas cinco informantes residiam com a familia de origem, trés residiam no
lar dos estudantes do distrito, e por fim uma das entrevistadas que se tornara mée recentemente
morava sozinha, o que de certo modo garantia os recursos de moradia e alimentacdo, embora
sem total independéncia financeira, conforme o relato da rapariga tinha ajuda dos tios para

sustentar a sua vida embora trabalhasse.

5.1. A escola e rede de sociabilidade na construcédo da sexualidade

Nesta seccdo € abordar a caracterizagdo do universo da escola, dos alunos a partir de indicadores
como a disposicdo do espaco da escola ligada a distribuicdo etaria, tipo de amizades e o nivel de

escolaridade.

O local onde foi desenvolvido este trabalho € a Unica escola secundaria do Distrito da Maganja
da Costa, situa-se no bairro central do distrito e a mesma desempenhando importante papel no
seio da juventude locais, despondo de diversidades atrativas aos jovens, principalmente queles

relacionados ao desporto. O cenario é composto por um campo de futebol saldo e de basquete.




Além de uma cantina privilegiada que se localiza ao lado dos espagos atrativos como o campo de

desportos e o jardim.

A proximidade com as diversas instalacbes de varias instituiches, casas, jardim e a
disponibilidade qualitativa de atrativos impulsionam o fluxo de jovens, que na sua maioria

vindos tanto de tornos diferentes da propria escola como de outras escolas locais.

Assim, tanto a estrutura, a localizacdo da escola, 0s seus atrativos, divertimentos e um cenario de
eventos de desportos e lazer influenciam o fluxo de jovens e o desenvolvimento das relacGes

afectivas dentro da escola.

O conjunto das raparigas que participaram nesta pesquisa para além de serem alunas da Escola
onde se realizou a etnografia para este trabalho, algumas delas exerciam também, dentre outras
atividades, aquelas ligadas ao desporto, ao associativismo estudantil e de activistas. As narrativas
desenvolvidas durante as entrevistas ilustraram os processos de sociabilidade envolvendo os

alunos da escola local.

Assim, ao falar das jovens raparigas, busco identificar quem compde este grupo e apresento
algumas consideracdes sobre quais diferencas e semelhancas eles distinguem entre os de dentro e
os de fora. Por sua vez, ser jovem, no contexto estudado, é uma definicdo que ndo obedece ao
critério etario ainda que relacionadas a ele, mas refere-se a modos de pensar e agir que situam 0s
sujeitos numa fase de vida em que ndo se definem mais como criangas, mas ainda ndo como

adultos.

Verifiquei também que os jovens participam da vida e nas actividades da escola e tanto nas suas
narrativas como nas minhas analises etnografias, observei que os alunos da escola vivem o
mesmo tipo de esquema mesmo sabendo que entre eles, de certo modo hé alguma diferenca entre

0s que estudam em turnos diferentes na mesma escola.

Apesar dos entrevistados frequentarem turnos e niveis de escolaridade diferentes, estdo presentes
e se relacionam em grupos de amigos. Contudo, essa diferenca influencia pouco, pois mesmo
que os alunos frequentem niveis diferentes, estes podem ser amigos e/ou jogar futebol ou

basquetebol juntos na escola.




Tanto 0s jogos amigaveis como 0s passeios & escola tém acontecido no periodo de tarde, no
momento de Educacdo Fisica e nos momentos do intervalo de lanche emdiante. Neste periodo, o
espaco da escola € tido como o espaco de lazer, namoros, encontros de confraternizagdes dos

grupos juvenis e de amigos.

Assim, posso afirmar que o espaco da escola no torno de tarde é tido como um espago de
sociabilidade dos jovens. Isto porque, observei que neste periodo do dia para aléem de estarem na
escola os alunos em aulas e os que estdo para desenvolver as suas actividades desportivas, estdo
presente também alunos que vao passear (segundo as suas narrativas), assistir aos jogos,
conversar € namorar. Logo, as relagcdes aqui ocasionadas sdo estabelecidas nos espacos que a
escola oferece. Neste ambito, retrato a escola como um dos principais contextos de interagdo
cotidiana, um espaco estratégico para estimular a discussdo sobre as relacfes afectivas-sexuais

dos jovens.

Por outro lado, outros significados da interaccdo que também se mostraram presentes, foram as
relacdo entre as alunas e os professores e, algumas vezes, até configuraram situacdes de opresséo
por parte dos professores e/ou interesse por parte das alunas. Este facto foi identificado com as

narrativas tanto das raparigas como dos rapazes que com o0 pesquisador conversaram.

5.2. As inte racgdes afectivo-sexuais entre a juventude local

Nesta seccdo ilustro a frequéncia das interac¢des afectivo-sexuais enquanto praticas sociais entre
a populacdo jovem da escola secundaria da Maganja da Costa. Tanto as narrativas das raparigas,
bem como as observagdes etnograficas mostramos que existe valores associados a escolha de

parceiros pondo em primeiro ligar a confianca e o conhecimento do mesmo.

A descricdo de duas raparigas quando perguntamos se aconteciam e eram frequentes 0s
relacionamentos entre os estudantes da escola, estas revelou como o frequente se transforma em

“natural”.

“ E a coisa mais normal aqui, vocé pode ver entre estudantes aqui se envolverem e
namorarem juntos...aqui mesmo dentro, pode encontrar em qualquer canto, ate nos
intervalos... em qualquer lugar vocé encontra pessoas a se pegarem” (Paula, 19 anos, 122

classe).

E



“Ahh... aqui, os jovens brincam muito. Ficam por ai toda hora, mesmo os que ja tem
namorados fora, também brincam por aqui entre colegas e tal” (Grupo focal com

Estudantes).

As narrativas destas participantes ilustram que o espaco da escola estimula o fluxo dos jovens a

ela e cria uma familiaridade entre os individuos que partilham aquele espaco.

Além do brincar®, da paquera e da pratica do sexo entre o meu grupo alvo desta escola, também
foram muitas as mencdes sobre relacionamentos sérios e longos, indicando diversas interacgdes

no cenario da sociabilidade e das trocas afectivas.

Um aspecto bastante citado como justificativa dos relacionamentos dentro da escola,
principalmente pelas raparigas, foi o facto de que dentro da escola haver uma familiaridade entre

as pessoas, de modo que relacionar-se com alguém de fora é alternativa desfavoravel, pondo a

confianga em causa:

“Hoje a maioria daqui namora pessoas daqui mesmo, eu mesmo, eu namoro aqui
mesmo. Pra mi é mais facil namorar uma pessoa que esta sempre aqui, que vive aqui no
distrito, que estuda aqui na escola e que vocé conhece e que crescemos juntos ate... Ha
ate aquilas alunas daqui que se casam com professores, SO porque ja se conhecem na

familia a muito tempo e cresceram aqui mesmo” (Marta, 21 anos, 122 classe).

Na narrativa de outra entrevistada acerca do envolvimento entre alunos da mesma escola,

destaca-se o significado positivo da confianca e intimidade criada entre os individuos daquele

grupo.

“Eu vejo isso como uma coisa boa. Vocé nao corre perigos de ser enganada porque a
pessoa vocé ja conhece tudo dele, onde estuda, onde vive e ndo ha perigo mesmo”

(Grupo focal com Estudantes).

Este conjunto de narrativas ilustra a valorizacdo da confianga criada no grupo, assim tanto de

jovens como de professores ou funcionarios que ja tem uma familiaridade com os alunos que

4 . . . . . .
O Brincar é o tipo de relacionamento que o0s jovens mantemsemafecto e sem compromisso.




frequentam a escola. Assim notei que é de extrema relevancia e valido para as raparigas ter

relacionamentos com pessoas ja conhecidas no grupo de amigos e colegas da escola.

Na visdo masculina, um jovem nos deu um panorama de como era a juventude estudante do

distrito:

“Namorar... (risos). E 0 que mais acontece aqui.. nés ate brincamos dizendo que
guando ha aulas é o tempo de namorar e ver muitas meninas na escola. Todos aqui
gostam muito de namorar, quando largam vocé vé muitos aqui mesmo no pdtio... tenho

um meu amigo que ate ja quer oficializar” (Jodo, 18 anos, 102 classe).

Numa visdo diferente da dominante (confianca e familiaridade) é a de uma rapariga que narra a

importancia do relacionamento fora do espaco da escola. Esta revela-nos o seguinte:

“Pra me é mas melhor namorar la fora, aqui..nada. Ha muita fofoca, todos ja se
conhecem e além disso vocé ndo pode estar a ver sempre teu namorado como teu colega,
ndo da mesmo. Eu meu namorado ndo estuda aqui mas ele vem para aqui as vezes

passear, tem amigos também aqui, mas da que mesmo nada” (Luisa, 19 anos, 112 classe).

Na convivéncia com o meu grupo alvo pude observar que hd também opiniGes diferentes da
dominante. Consistindo na escolha e preferéncia de uma das participantes em ter relacionamento

comalguém que ndo frequenta o espaco da escola onde se desenvolveu esse trabalho.

Nesta sessdo entendo que os gostos afectivos dados pela valorizacdo da confianga influenciam a
existéncia dos relacionamentos entre as pessoas ja conhecidas que partilham o espago da escola

como alunos, professores e/ou trabalhadores.

5.3. Construcgéo das relacdes afectiva-sexuais das raparigas

Neste topico relata-se as relagdes afectiva e sexuais das raparigas, procurando analisar o tipo de
relacdes que as nossas entrevistadas mantém, como sdo os seus percurso afectivo, a caracteristica
da primeira relacdo e de que forma a valorizacdo ou ndo dos afectos e dos estatutos sociais

influenciou as experiencias sexuais e 0s gostos afectivo-sexual.




Com base nas entrevistas e observacdo efectuadas noto que os tipos de relacionamentos
construidos pelas raparigas sdo orientados por categorias construidas no seio delas. Nesta linha
existem categorias de vivido e a de crianca. Estas categorias construidas contribuem para a

seleccdo e escolhas de parceiros.

Sobre a categoria “vivido” caracteriza-se pela primazia da experiéncia sexual e de vida, o tipo de

actividade, o nivel de vida e de escolaridade. Assim podemos ver nas seguintes narrativas:

“Meu namorado tem 22 anos e ele estuda e também ja trabalha aqui mesmo no distrito.
Ele vive em casa dos pais mas la ele tem quarto dele sozinho que esta no patio de casa
dele. Eu sO posso namorar com uma pessoa assim que me da confianga e seguranca,

onde vocé ja sabem também que ndo estdo so a brincar” (Ana, 17 anos 102 classe).

Os discursos das raparigas ilustram a pertinéncia de se escolher os “vividos” para ter
relacionamentos e que estes sdo caracterizados pela idade, modo de vida e ate tipo de actividade

desenvolvida.

Nesta linha de ideias, foi-me retratado também a ideia da primazia da experiencia e do
conhecimento sobre a vida sexual para uma aceitacéo de relacdo afectiva e sexual. Assim, vemos

nas suas narrativas o seguinte:

“Ndo posso namorar com esses que estdo aqui nem... tem de ser alguém vivido que ja
sabe bem as coisas e também sabe o que quer da vida. Meu namoro estuda aqui, mas ele
estuda dimana na 122 classe. JA ndo é como esses alunos que estudam a tarde, sdo

muanas esses” (Rita, 18 anos,10? classe).

As desigualdades dos niveis de escolaridade ou de idade entre os estudantes interferiam na esfera
das suas praticas. A relagcdo com os alunos de turnos diferentes é relevante para se compreender
escolhas e 0s gostos afectivos. Deste modo, vejo que o nivel de escolaridade e a experiencia de
vida e dos relacionamentos afectivos sexuais mostraram-se sob categorias fundamentais na

construcéo da sociabilidade e das relagOes afectivas dessas raparigas.

Um outro panorama caracteriza a categoria vivido ndo apenas pela experiencia e pela ac¢éo:




“«

eu namorado me compra cremes, pomadas e me leva para passeira, as vezes no video
ou ate la no Parreirdo e viajamos também pra Mocuba as vezes Quelimane. Agora esses
muanas aqui, ndo s6 podem namorar com pessoas mas novas, criangas como eles”

(Paula, 19 anos, 112 classe).

Esta narrativa da o subsidio para a caracteriza¢do da categoria vivido numa dimensao de oferecer

vantagens em ganhos materiais.

Nota-se também que ser experiente € pertencer a categoria de “vivido” que ganha um estatuto
social elevado e por sua vez privilegiado no mundo das raparigas. Porque o mundo das raparigas
define-se em dois compartimentos elas caracterizam a segunda categoria “crianga” denominada

muana de modo a afasta-los do seu quadro de escolhas.

Segundo as narrativas das raparigas, ndo podem ter relacionamento com “criangas”. Vejamos

alguns depoimentos que sustentam esta posi¢éo:

“Essas crian¢as aqui ndo... ndo ddo para namorar mesmo, e também sao meus colegas
da sala e esses também ainda cheiram leite (risos), ndo sabem ainda o que é a vida. Vocé
pode estar com ele um dia mas ndo fazerem nada e esses s6 gostam de ficar aqui na

escola parece ndo tem outro sitio para ir”’ (Ana, 17 anos 102 classe).
Na mesma linha, outra entrevistada afirma:

“Tem aqueles meninos que vocé nao vale a pena pensar em namorar com eles, aqueles
que séo criangas mesmo, que ndo te dao nada mesmo. E ate em casa dele, no quarto dele
vocé ndo pode entrar as vezes porque dorme com os irmdos” (Marta, 21 anos, 122

classe).

Aqui nota-se que ser “crianga” OU MeSMO Muanas como Sao por vezes tratados € ter um estatuto
nao legitimado e privilegiado pelas raparigas. As criancas ttm um estatuto social baixo que traz
consigo algumas desvantagens, ligadas ao quarto individual dentro da sua casa, o tipo de vida
que este tem e ate ao que pode oferecer numa relacdo afectiva. Nesta linha identificamos a

premissa segundo a qual uma das participantes da pesquisa afirmou:




“Com criangas vocé sé pode namorar na escola e na rua. Com elas so se pode esperar

pouco” (Rita, 18 anos,102 classe).
Por sua vez outra participante insiste dizendo:

“Crianga so pode namorar com crianga. Agora alguém que ja é vivido, ja tem planos

esse sim eu posso namorar com ele” (Marta, 21 anos, 122 classe).

E na subcategoria dos percursos das relacdes afectivas, quando falamos nas nossas entrevistas
informais da importancia dos lagos afectivos, as participantes deste trabalho pautaram o seu
discurso apontado pela normatividade dos lagos afectivos num relacionamento sexual. Assim

temos algumas passagens discursivas:

“Para mim o namoro, a relagdo de verdade com meu namorado é importante porque ha
confianga e respeito... e isso sdo coisas importantes num namoro. Sem namoro e gostar

de verdade ndo ha essas coisas de ir pra dormirmos juntos” (Paula, 19 anos, 112 classe).

“O sexo... assim, é importante porque é a intimidade dos dois que estdo ali e tem que
existir afecto, porque sindo ndo tem mesmo valor... pode ser coisa de brincadeira e ndo
de namoro serio. Mas quando é namoro serio ha respeito e assim as pessoas dao-se

intimidades” (Grupo focal com Estudantes).

Denota-se nesta passagem uma valorizagéo do sentimento, da partilha de sentimentos e emogdes,
sendo que sO faz sentido para uma das participantes a ocorréncia da partilha fisica quando ha
partilha emocional e para a outra pode haver um simples contacto fisico, mas tudo passa por uma
simples diversdo sem lagos afectivos tracados. E de salientar ainda que esta pratica esta rodeiada

de volores associado a escolha e selecéo de parceiros.

O discurso das raparigas sobre alguns rapazes do seu meio ilustra relacbes de separacdo baseada
na escolha tendo em conta o estatuto que o individuo ocupa, ligada a uma categoria e aos gostos
afectivos construidos. Nota-se que esta tendéncia cria categorias de crianga e vivido, estas que
sdo nogOes aparentemente familiares do ponto de vista do senso comum que se indicam como

categorias sociais.




Capitulo V
6. Discussao dos resultados

Os resultados explicitaram aspectos individuais e sociais da afetividade e sexualidade dos jovens
e em particular das raparigas residentes no distrito da Maganja da Costa. Os mesmos ilustraram o
quéo sdo frequentes as interagdes afetivo-sexuais entre jovens na escola, embora com contornos

distintos, conforme 0s sexos e 0 estatuto social influenciam na aceitacdo da pratica.

Para apresentar os resultados farei a seguir a descri¢do organizada por dimensdes que integram
simultaneamente a experiéncia viva dos sujeitos da minha pesquisa. A etnografia indicou as
varias percepgdes que 0 grupo pesquisado tem nas suas atitudes de buscar por meio de interagdes
com o0s outros, 0s ganhos e as vantagens envolvidos neste encontro. A aquisicdo de um status

maior, ganhos materiais, 0S passeios e outros ganhos.

Para sustentar este item, Heilborn (et al, 2002), retrata que as representacdes, valores e
comportamentos que modelam a construgdo de sexualidade véao se consolidando no decorrer da
juventude. As relagbes que se estabelecem na escola e no grupo de pares se entrelacam na

construcdo da afectividade e sexualidade das raparigas.

Na discussdo acima retratada remete os participantes desta pesquisa uma influéncia ao inicio da
vida afectiva sexual. No presente trabalho é dada a percepcionar de que algumas raparigas
tiveram uma primeira relacdo afectiva sexual mas cedo em relacdo as outras. Uma das
participantes iniciou a vida sexual aos 14 anos, e outra com 0s 15 anos. Ja as outras comegaram

comos seus 16 aos 17 anos de idade.

Neste estudo, tal como Vance (1995), a média de idade para a primeira relacdo afectiva sexual
dos rapazes situa-se nos 17 anos. Este dado é similar ao resultado da minha etnografia mesmo
sabendo que 0 meu grupo alvo sdo as raparigas. Enquanto para as raparigas a primeira relacdo
afectiva sexual situou-se entre os 15 aos 18 anos, mas quer rapazes quer raparigas entrevistadas

parra este estudo revelam ter iniciado numa idade ainda mas jovema sua actividade sexual.

Estes dados revelam-se no momento que indicamos o tipo de relacionamento que o0s
participantes desta pesquisam mantem. Assim posso ver que os relacionamentos mantidos neste

grupo séo orientados por categorias construidas que de certo modo tras vantagens e com fins




benéficos. Assim constatei que para as raparigas os relacionamentos devem ser mantidos com

individuos que gozam de um status que se enquadra na categoria “vivido”.

Neste sentido, Abramovay (et al, 2004) destaca que, na iniciacdo sexual das raparigas, as
interpretacdes se dao por ldgica diferenciada aquela atribuida aos jovens. Neste trabalho constato
que a auséncia de experiéncia sexual e de vida é vista como um motivo de escolhas e seleccao
parceiros para relacionamentos que estabelecem o sexual com o afectivo. Sabendo entdo que a

auséncia de experiéncia ¢ enquadrada na categoria “crianga”.

A partir deste trabalho ilustro que as escolhas de parceiros sob a consideracdo de categorias
construidas podem estar ligadas aos gostos afectivos sexuais que tém significados sociais e
sentidos subjectivos variados, dependendo do sujeito ou grupo. Para sustentar este argumento
Vance (1995) aborda que:

“As culturas geram categorias, esquemas e rotulos muito diferentes para estruturar as
experiencia sexuais e afectivas. Essas construgdes nédo so influenciam a subjectvidade e o
comportamento individual, mas também organiza e da significado & experiencia sexual
colectiva através do impacto das identidades, definicdes, ideologias e regulacbes

sexuais” (p.16).

Se, ainda consideramos que faz usualmente parte da constru¢do de uma identidade feminina a
escolha de parceiros (Heilborn 2006), posso analisar a escolha de um parceiro mas velho e mas

experiente como sendo uma forma de encarar a situagbes mais dificil.

Assim, posso associar as escolhas de parceiros aos gostos afectivos sexuais que por sua vez
derivam de uma rede de influéncias culturais, construida na dialitica entre sujeito e instancias
sociais, sendo que as fontes de influéncia sobre a sexualidade é formada pelas diferentes
instdncias com as quais 0 sujeito tem contacto, ndo se limitando a familia, a religido e muito

menos a escola.




VI Capitulo

7. Consideracdes finais
A busca pela analise da forma como o imaginario sobre relacionamento das raparigas se estrutura
foi 0 ponto de partida para este estudo. Nesse objectivo, esta implicado o reconhecimento de que

seria preciso considerar as dimensdes imbricadas nos estudos de sexualidade dos jovens.

O debate sobre a construgdo da sexualidade e das relagbes afectiva-sexuais dos jovens e em
particular das raparigas tem sido discutido em duas linhas de abordagens. Sendo que a primeira
entende que os significados que estruturam as relagdes afectivas e sexuais dos jovens sdo
fornecidos pela cultura. A segunda abordagem enquadra argumentos segundo a qual apesar de
serem construidos socialmente os significados que estruturam o0s comportamentos, as relacoes
afectivas e as atitudes sexuais podem ser modificados por diferentes situacdes e pressdes sociais.
De acordo com esta linha, esta perspectiva explica que os jovens assimilam e (re) significam os

valores e no¢des dadas no berco familiar.

Face a limitagOes que estas duas abordagens apresentaram, este estudo analisou a forma como o
imaginario sobre os relacionamentos das raparigas se estrutura através da valorizacdo de

diferentes estatutos sociais.

Para alcancar os resultados apresentados no presente estudo usei as tecnicas de grupos focais
onde permitiu colher depoimentos em que 0s entrevistados narram e descutem abertamente
visbes e valores sobre o assunto e sobre eles proprios permitindo registrar deferentes
representacdes do grupo. A segunda técnica que se concilia com a terceira foi a de entrevistas
semi-estruturadas e por fim a terceira foi a observacdo in loco com o objectivo de dar um
significado socioldgico aos dados, esta técnica permitiu-me registrar informacdes sobre

comportamento dos alunos no ambiente escolar, dentro e fora da sala de aulas.

Os resultados preliminares apresentados neste estudo permitem dizer que as relacGes afectiva-
sexuais das raparigas se estruturam através da valorizacdo de diferentes estatutos sociais
incorporados nas categorias de crianca e vivido, tendo em conta as escolhas de parceiros sexuais.
De certo modo esta patente no trabalho até que ponto a escola como uma dimensédo da vida deste
grupo transforma-se num espaco que oferece oportunidades para o desenvolvimento das relag6es

afactivas e sexuais, tendo em conta da primazia das experiencias por parte das raparigas nas




escolhas dos parceiros sexuais através das categorias como o vivido e a crianga construidas no

seio do grupo.

Nestas categorias construidas do imaginario sobre os relacionamentos das raparigas sdo
agregados por um lado a valorizacdo dos relacionamentos ligado legitimacdo do quarto como
espaco fisico que s6 tem acesso a pessoa vivida, e por outro lado esta ligada ao
comprometimento e as condi¢des de financiar uma relacdo duradoura. Estas duas no¢des formam

categorias socias que se enquadram numa certa dimensdo que tem a ver com aquilo que diz
respeito aos segmentos sociais.

E de salientar que estas descobertas sdo hipGteses do trabalho que podem ser aprofundadas nas
pesquisas futuras.

Visto que este € um estudo exploratorio que analisa a forma como o imaginario sobre os
relacionamentos das raparigas se estrutura, assim espero que as indagacdes deste trabalho sejam
uma forma de abrir caminhos para pesquisas futuras e trazer outros questionamentos ao debate a

um nivel mas alto.
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