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Resumo
A presente pesquisa intitulada “Os paradigmas do sistema de avaliagdo no ensino basico: Um

estudo comparativo do periodo antes e depois da implementacdo do Plano Curricular do
Ensino Bésico (PCEB) na ZIP 9, Matola”, tem como objectivo principal a analise da eficacia
do Sistema de Avaliagcdo a luz do novo curriculo do ensino bésico na ZIP 9, Matola. A
metodologia utilizada foi descritiva quantitativa e qualitativa, com o uso de instrumentos de
colecta de dados como entrevista ao director da ZIP e questionarios direccionados aos

professores.

As reflexdes sobre as politicas curriculares foram fundamentadas nos seguintes autores:
Luckesi (1990), Tyler (1989) entre outros. Foram também utilizados como referéncia os
documentos oficiais do Ministério de Educacgdo, designadamente, o Plano Curricular do

Ensino Basico.

Este estudo teve como foco as acgOes dos professores na sua tarefa de implementar as

inovac0es curriculares do ensino basico sobretudo no que concerne ao sistema de avaliacao.

Os resultados mostraram que a maior parte dos professores e outros actores como pais e
encarregados de educacdo do PEA tém wuma concepcdo tradicional da avaliagédo
fundamentada na aplicabilidade do modelo de passagens automaticas e semiautomaticas bem
como da implementacéo e organizagdo do modelo conceptual da reforma curricular do ensino

basico.

Palavras-chave: Avaliacéo, Sistema de Avaliagéo
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CAPITULO I - INTRODUCAO

A educacdo é um processo pelo qual a sociedade prepara 0s seus membros para garantir a sua
continuidade e o seu desenvolvimento. Trata-se de um processo dinamico que busca
continuamente as melhores estratégias para responder aos novos desafios que as comunidades
enfrentam no sentido de condicionar um bem-estar social, dando respostas e solu¢des aos

seus inumeros problemas e contingéncias.

A sociedade mocambicana tem estado nos ultimos tempos, em mudancas profundas
motivadas por factores politico-econémicas e socioculturais, as quais, no campo da educacao

evidenciam-se na reforma curricular.

As mudancas de curriculo no sector de educacdo sdo uma imposicdo dos processos
tecnoldgicos, socio econdémicos e visam uma melhor adaptagdo do processo de ensino e
aprendizagem as novas realidades orientadas, no caso especifico desta pesquisa, ao campo do

sistema avaliacéo.

O processo de avaliacdo é visto como o cerne desta pesquisa, principalmente no nivel do

ensino primario, onde actualmente se levantam diversas ddvidas, quanto a sua eficacia.

A avaliagdo € um instrumento usado no processo de ensino e aprendizagem, para comprovar
como estdo sendo cumpridos os objectivos e as finalidades educativas. Ela permite melhorar
ou adaptar as estratégias de ensino face aos objectivos propostos, os contetidos e as condi¢bes
concretas de aprendizagem existentes no quadro do processo educativo em diferentes
instituicOes e, deve, pois, ser concebida como um processo dindmico, continuo e sistematico

que acompanha todo o processo de ensino-aprendizagem (INDE, 2003).

Portanto, o presente estudo visa fazer uma anéalise dos paradigmas do sistema de avaliacao,
considerando-se que é uma abordagem relevante no &mbito da reforma do plano curricular do

ensino basico.

A motivagdo deste estudo resultou da constatacdo de que os diversos actores do sistema
educativo, ndo se mostram acomodados com a nova forma de avaliagdo proposto no novo
curriculo do ensino bésico, ou seja, vive-se um sentimento generalizado de que o sistema néo

é suficientemente rigoroso quanto aos critérios de passagens e progressoes dos alunos.



A questdo fundamental desta pesquisa esta orientada para a andlise e comparacdo do
conteudo dos sentimentos e atitudes publicamente assumidos por muitos circulos da

sociedade sobre a ineficacia do novo sistema de avalia¢do proposto pelo PCEB.

A abordagem deste assunto desdobra-se em dois momentos que S&o: cinco anos antes e cinco
anos depois da implementacdo do novo curriculo do ensino bésico. Portanto, o estudo vai
fazer uma analise comparativa do sistema de avaliacdo antes e depois de 2004, nas escolas do
ensino bésico da ZIP 9 de 12 a 52 classe.

Para uma melhor compreenséo da discussao colocada ao longo do presente estudo, 0 mesmo
encontra-se organizado em 5 capitulos que sdo: o primeiro capitulo estd voltado para a
introducdo no enquadramento do problema da pesquisa, seguido dos objectivos e da

justificativa, que procura enunciar as raz0es da realizacdo deste estudo.

O segundo capitulo estd voltado a revisdo da literatura, ou seja, é neste capitulo onde se

apresentam os diferentes pontos de vistas sobre os paradigmas de avaliacéo.

O terceiro capitulo apresenta os critérios metodologicos, que constituem o leme para a
consecucao dos objectivos propostos. Neles, estdo claramente identificados 0s momentos que
0 estudo seguiu, os critérios de recolha e tratamento dos dados entre outros aspectos de indole
metodoldgica que mereceram meng¢do. No quarto capitulo, analisaram-se criteriosamente 0s

resultados obtidos e finalmente a o quinto faz a conclusao.



1.1 Problema de pesquisa
O sistema de avaliacéo, especificamente o critério de passagens de alunos, proposto no actual

curriculo de ensino basico, regula a submissdo ao exame nas classes finais de cada ciclo. O
ensino primério esté subdividido em 3 ciclos, sendo que a 12 e 2%classes séo consideradas do

primeiro; a 3?, 42 e 5%lasses do segundo e a 62 e 72 classe do terceiro.

De acordo com a filosofia do novo sistema de avaliagdo, os alunos transitam
automaticamente nas classes intermédias dos diversos ciclos, enquanto nas classes terminais
**as passagens sao consideradas semiautomaticas” porque os alunos sédo submetidos a um tipo
de avaliacdo (exame para 5% e 72 classe e, avaliacdo final para 22 classe), como forma de
seleccionar os alunos aptos para progredirem para classe subsequente.

O cerne do problema desta pesquisa reside no facto de a filosofia do novo sistema de
avaliacdo ser considerada lacunosa por muitos circulos da sociedade, entre pais, encarregados
de educacdo, lideres religiosos comunitarios e professores. Na generalidade criticam o
conceito de passagem automatica e semiautomdtica, e consideram-no responsavel pela

aprovacao de alunos sem conhecimentos, habilidades e competéncias basicas esperadas.

Considere-se também que existem professores que focalizam os problemas da méa qualidade
de ensino nos instrumentos de avaliagdo em uso no sistema de educacdo, pois, no seu
entender "as passagens automaticas e semiautomaticas constituem a razdo do mau
aproveitamento que se verifica nas escolas, porque os alunos nao se aplicam profundamente
na sala de aula e nem se preocupam em fazer os trabalhos de casa, dai que, alguns néo
conseguem escrever nem o seu proprio nome".

Na perspectiva da pesquisadora esta colocacdo do problema deveria merecer outros contornos
de andlise, isto €, deviam ser observados outros conjuntos de accdes que compreendem a
implementacdo na plenitude de toda a filosofia da reforma como por exemplo:

i) De acordo com a Directora do Centro de Estudos de Politicas Educativas, da
Universidade Pedagogica em 2008 numa entrevista a jornal noticias Hildizina Dias no
novo sistema de avaliacdo, 0 modelo de passagens semiautomaticas foi concebido
para uma realidade de turmas com um méaximo de 20 alunos, facto que contraria a
actual realidade mogambicana, cuja frequéncia média nacional de alunos por turma
esta acima de 50.

i) Estudos realizados pelo MINED em 2009 apontam uma série de vantagens
quantitativas e qualitativas resultantes da implementacdo do novo curriculo "H& mais

criangas a concluir o ensino primario e as taxas de repeti¢ao estdo a diminuir. Em
3



2006 registou-se uma taxa de conclusdo do ensino primario de 42%, o que é uma
melhoria significativa em relacdo a de 1999, que foi apenas de 14%. Até 2004, o
numero de repetentes no nivel primario foi 25%, tendo diminuido para 10% e 5% em
2005 e 2006 respectivamente. (Bartholomew, 2009).

iii) Segundo o Plano Curricular do Ensino Basico (2003) os professores deveriam iniciar
com 0s mesmos alunos e manté-los até ao fim dos 2 primeiros ciclos de
aprendizagem, pacto que ndo é cumprido com rigorosidade no actual cenario
organizativo do PCEB.

iv) A deficiente aplicabilidade dos paradigmas de avaliagcdo formativa e sumativa, aliadas

a transposicao dum ensino tradicional para um centrado no construtivismo do aluno.

Portanto, nesta ordem de colocagdo dos factos a pesquisadora sugere que a questéo de fundo,
ndo esta estritamente ligada a ineficacia do novo sistema de avaliacdo por si, mas deve ser
buscada tambem nas experiéncias negativas que caracterizam a implementacao desta reforma
curricular. E no perimetro desta problematizacio que o estudo foi desdobrado para buscar

respostas as seguintes perguntas de partida:

1. De que forma o sistema de avaliagdo em vigor contribui para o desenvolvimento cognitivo,

formacao e qualificagdo dos alunos do ensino bésico na ZIP 9, Matola?

2. De que modo é que a organizacdo do PEA na implementacdo do novo curriculo esti a
influenciar a sua eficacia no ensino basico especificamente no tocante ao sistema de

avaliacdo?

1.2 Hipdtese
Os problemas de caracter interpretativo e de dificuldades de implementagédo da filosofia da

reforma curricular do ensino basico por parte dos actores do PEA, (processos metodoldgicos,
didacticos e sistema de avaliacdo), usados no ensino basico ndo contribuem eficazmente no
desenvolvimento cognitivo dos alunos, facto que se reflecte nas dificuldades dos alunos em

resolver problemas béasicos de leitura escrita e calculo.



1.3 Objectivos

1.3.1. Geral:
+ Analisar a eficacia do Sistema de Avaliacdo no ensino primario a luz do novo

curriculo do ensino basico na ZIP 9, Matola.

1.3.2. Especificos:

R/

% Identificar a aplicabilidade dos principais instrumentos pedagogicos e de avalia¢do no
PEA e avaliagdo formativa e sumativa dos alunos do ensino basico na ZIP 9, Matola.

% Avaliar os principais problemas organizativos atinentes ao processo de
implementacao do novo curriculo do ensino basico na ZIP 9, Matola.

.

+«+» Comparar os resultados pedagdgicos do PEA no periodo de cinco anos antes e cinco

anos depois da introducdo da reforma curricular do ensino bésico.

1.4. Justificativa

A realizacdo deste estudo justifica-se pela necessidade de se procurar perceber os resultados
que o novo modelo de avaliagdo traz na vida académica dos alunos do ensino basico
observando cinco anos antes da implementacdo da reforma curricular e cinco anos depois,
tendo em conta o aparente desconforto de um certo numero de intervenientes no sistema de
ensino, tal como jé foi referido na problematizagdo desta pesquisa.

Portanto, com a pesquisa pretende-se dar uma contribuicdo no entendimento das préticas
positivas e negativas dos diversos actores no processo de implementacdo do novo plano
curricular nos diversos campos de abordagem tais como: i) o cumprimento integral das
normas, principios e padrGes organizacionais emanados; ii) nivel de implementacdo dos
principios pedagdgicos essenciais inerentes a reforma com énfase nos processos de avaliacéo:
iii) percepcdo sobre as tendéncias estatisticas dos resultados pedagdgicos no periodo de 5
anos antes da implementacgéo do novo curriculo e 5 anos depois da reforma.

Dum modo geral esta pesquisa justifica-se pelo facto de que, com esta profundidade de
andlise, nunca ter sido feito, pelo menos no contexto do sistema de avaliagdo do novo

curriculo, um trabalho exaustivo.



CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo apresentam-se as abordagens sobre o sistema de educacdo e sistema de
avaliacdo em termos comparativos tendo em conta o periodo de cinco anos antes da
implementacdo do novo curriculo e cinco anos depois também onde sdo definidos os
principais conceitos que norteiam o estudo ao longo da abordagem literaria e outros aspectos

relevantes para o estudo.

2.1 Estrutura do Sistema Nacional de Educacéo
O Sistema Nacional de Educacdo (SNE), foi implantado em Mogambique em 1983. O actual

SNE é marcado por dois periodos: de 1983 a 1992, da vigéncia da Lei 4/83, e de 1992 até a
actualidade, fase da vigéncia da Lei 6/92 de 6 de Maio, que revoga a lei anterior e introduz

reformas ao sistema devido a nova conjuntura sociopolitica e econémica do pais e do mundo.

2.1.1 Descricéo da Estrutura do Sistema Nacional de Educagéo
De acordo com a lei 6/92 de 6 de Maio o Sistema Nacional de Educagcdo em Mogambique

(SNE) estrutura-se em 3 subsistemas, ensino pré-escolar, o ensino escolar constituido pelo

ensino geral e, por ultimo, o ensino extra-escolar.

Segundo a mesma lei, lei 6/92 de 6 de Maio, 0 ensino pré-escolar € o ensino realizado nas
creches e jardins-de-infancia. Enquanto o ensino primario, compreende as primeiras sete

classes, e subdivididas em dois graus a saber:

% O ensino primario do primeiro grau, da 1* a 52 classe (EP1), e com a introducdo do
novo curriculo o ensino priméario do 1° grau esta subdividido em dois ciclos, sendo o

primeiro a 1% e a 22 classes e, 0 segundo a 3% a 52 classe.

Deste modo, todo o ensino primario do primeiro grau é feito em cinco anos em obediéncia as
perspectivas do programa. O segundo ciclo corresponde a fase de consolidar os
conhecimentos adquiridos no primeiro, acompanhado pela introducdo de novas disciplinas
como é o caso das ciéncias naturais, na 32 classe, na 42 e, a as ciéncias sociais e também, as
disciplinas de educacdo visual, educacdo musical e oficios e é a fase da introducédo
experimental das linguas nacionais.
+« O ensino primario 2° grau, da 62 e 72 classe (EP2). O ensino primario de 2° grau
compreende somente um ciclo, da 6% e 72 classe. Deste modo, aqui, 0s alunos
consolidam os conhecimentos do segundo ciclo da escola primaria do 1° grau e, ao

mesmo tempo, sdo preparados para o ensino secundario geral.



2.2 Sistema de avaliagdo em Mocambique antes e depois da reforma
O estudo de feitos evidenciou que entre os problemas que o ensino primario enfrenta esta a

baixa qualidade do sistema de avaliagdo, assim como a falta de tradigdes e de instrumentos
adequados para a avaliacdo e consequentemente, prevalece um sistema de avaliacdo que nédo

fiscaliza bem como, ndo reforca a aprendizagem dos alunos.

De acordo com (Bartholomew, 2009) Em 2004, foi introduzido um novo curriculo para o
ensino basico, que reformou algumas dimensdes criticas da prestacdo do ensino. O novo
curriculo introduziu sete anos de escolariza¢do primaria completa e integrada (anteriormente
0 ensino primario estava separado em dois niveis, o inferior 1-5 e o superior 6-7), 0 ensino

bilingue, e a passagem semi-automatica.

Neste quadro de avaliagdo, com a reforma no sector da educagédo, introduz-se as novas
tipologias de avaliacdo, consideras favoraveis para o alcance dos objectivos pedagogicos,
pois, segundo (Bartholomew, 2009, p:6), a politica de passagem semiautomatica foi
explicitamente concebida como parte da reforma abrangente do curriculo do ensino primario,
processo que ja se tinha iniciado em 1997, e foi implementada a partir de 2004. A reforma
curricular também permitiu que 20% do tempo de ensino fosse atribuido a uma componente
local, (p. ex. linguas, agricultura, artesanato). Como parte da introducao do novo curriculo, 0s

livros escolares passaram também a ser distribuidos gratuitamente aos alunos.

De acordo com estudos realizados pelo INDE/MIED em 2009 e tendo em conta as
experiencias do dia-a-dia, o efeito negativo da passagem semiautomatica seria visto através
da queda na percentagem de alunos da 52 classe que passam no respectivo exame de
passagem. Na altura em que a passagem semiautomatica foi introduzida em 2004, a taxa de
passagem foi 70% e nos anos posteriores manteve-se aproximadamente ao mesmo nivel (68%
em 2008).

Desta forma, considerando as passagens semiautomaticas como estratégia de avaliacdo, este
instrumento constituiu um trunfo na mudanga dos numeros no que tange a quantidade dos
aprovados. O que se esconde por detras deste tipo de avaliacéo € se estes resultados séo, por

conveniéncia, acompanhados por resultados cognitivos tangiveis e passiveis de credibilidade.



2.3 Conceitos-chave
Para um entendimento mais aprofundado sobre os paradigmas de avaliacdo, considera-se

importante a percepgdo de diferentes pontos de vista sobre os conceitos: Avaliago;

avaliacao educacional e de ensino; ensino basico; plano curricular eficacia.

2.3.1 Avaliacéo
A accdo de avaliar é relacionada a verificar, reconhecer, fazer ideia, calcular, apreciar, ajuizar

ou reflectir sobre algo, sendo formulada a partir de métodos de atribuicdo de valor ou
qualidade a alguma coisa, acto, ou accdo em curso. A avaliacdo demanda do posicionamento
a favor ou contra o que esta sendo avaliado (Luckesi, 1990). Concordando com o que o autor
acima refere sobre a avaliagdo, podemos aferir que, sob nosso ponto de vista e no contexto
mogambicano considera-se a avaliagdo como sendo um meio atraves do qual se mede o nivel
de percepcdo dos conhecimentos por parte dos alunos para a posterior classificacdo
quantitativa.

Portanto este processo de avaliagcdo define o elo de ligagdo entre os seus intervenientes, que
pressupde no uso de métodos e técnicas de ensino respeitando um padrdo a todos niveis. Por
isso, torna se indispensavel falar sobre os modelos de avaliacdo no processo de ensino e
aprendizagem.

De acordo com Luckesi (1998) a avaliagdo que se pratica na escola é aquela onde as notas
sdo usadas para fundamentar necessidades de classificagcdo dos alunos, onde sdo comprados
desempenhos e ndo objectivos que se deseja atingir.

Para LIBANEO avaliacdo é uma tarefa didactica necessaria e permanente do trabalho docente,
que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Através dela, 0s
resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos
sdo comparados com 0s objectivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades, e
reorientar o trabalho para as correc¢Bes necessarias.

De acordo com Plano Curricular do Ensino Béasico avaliagdo € um instrumento do processo
de ensino, através do qual se pode comprovar como estdo a ser cumpridos os objectivos e as
finalidades da educacdo. Ela permite melhorar ou adaptar as estratégias de ensino face aos
objectivos propostos, os contetdos e condi¢fes concretas existente, deve pois, ser concebida
como um processo dindmico, continuo e sistematico que acompanha todo o processo de
ensino-aprendizagem.

A avaliagdo é uma tarefa complexa que néo se resume a realizagdo de provas e atribuicao de
notas. A mensuracao apenas proporciona dados que devem ser submetidos a uma apreciagdo

qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre funcGes pedagdgico-didaticas, de diagndstico e de
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controlo em relagdo as quais se recorrem a instrumentos de verificagdo do rendimento
escolar. (LIBANEO, 1994, p. 195).
De acordo como mesmo autor acima supracitado, “a avaliacdo € um termdémetro dos esforgcos
do professor. Ao analisar os resultados do rendimento escolar dos alunos, obtém informac6es
sobre o desenvolvimento do seu proprio trabalho.”
Por outro lado, de acordo com Tyler (1974), o processo avaliativo consiste em determinar em
que grau os objectivos educacionais estdo sendo realmente alcancados e que 0S mesmos
buscam produzir mudancas no ser humano. Neste sentido percebe-se a extrema importancia
da avaliagdo no fazer pedagogico em sala de aula, pois ela busca produzir mudancas no aluno
enguanto sujeitos sociais.
Assim, a avaliacdo tem por funcédo, por um lado, permitir que se obtenha uma imagem, a mais
fiavel possivel do desempenho do aluno em termos das competéncias basicas descritas no
curriculo e, por outro, o de servir como mecanismo de retroalimentacdo no processo de
ensino aprendizagem. Pretende-se que esta avaliacdo cumpra 0s seguintes objectivos:
Para os professores
+ ldentificar o nivel de desempenho dos alunos, os principais problemas e os factores
associados;
% Adequar os métodos e materiais de ensino-aprendizagem utilizando a informacé&o
recolhida sobre o desempenho dos alunos;
Para os alunos
¢+ Consciencializar o aluno sobre os pontos fortes e fracos do seu desempenho;
s Estimular o gosto e o interesse pelo estudo de modo a superar as dificuldades
encontradas no processo de ensino e aprendizagem;
++ Desenvolver nos alunos uma atitude critica e participativa, em relacdo ao processo de
ensino-aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das suas proprias
potencialidades.
Para os pais
+« Informar regularmente aos pais sobre 0 progresso (quantitativo e qualitativo) dos seus
educandos.
% Sugerir, em conjunto com o professor e o director da escola, formas e actividades

apropriadas para a melhoria do desempenho do seu educando e da escola no geral.



2.3.2 Avaliacéao educacional
A técnica de avaliacdo no sentido de educacdo é o meio utilizado para obter informacdes.

Deste modo, ao seleccionar técnicas e instrumentos de avaliagdo devem-se considerar, entre
outros, 0s objectivos pretendidos, as condigdes de trabalho, o tempo do professor e 0 nimero
de alunos, (Méndez, 2002).

Portanto Tyler (1989, p:35), ao relacional a avaliagdo com a estrutura dos objectivos
educacionais remata dizendo que "avaliacdo é a Ultima actividade do processo educacional,
que possibilita verificar a intensidade com que 0s objectivos educacionais foram atingidos
por programas curriculares e instrucionais”. O tipo de avaliacdo aqui definido por Tyler é
muitas vezes conhecido como avaliagdo sumativa. Nesta pesquisa é de interesse porque

interliga o conceito de avaliagdo sumativa comparando com a formativa.

Nesta relacdo entre avaliacdo formativa e sumativa ha que reter que a formativa é a
modalidade avaliativa que acompanha permanentemente o processo de ensino-aprendizagem,
sendo fundamental para a qualidade do mesmo, enquanto a sumativa a avaliacdo é decisiva
uma escolha criteriosa de objectivos relevantes. Tratando-se de um juizo global e de sintese,
possibilita uma decisdo relativamente a progressdo ou a retencdo do aluno, pois compara
resultados globais, permitindo verificar a progressdo de um aluno em face de um conjunto
lato de objectivos previamente definidos.

Sendo assim, aferimos que, apesar de as definicdes de "avaliagdo™ terem uma conotagdo um
tanto a quanto diferenciada, elas comungam, sempre, 0s mesmos ideais na medida em que
levam consigo o teor de medir se os objectivos estdo ou ndo sendo alcancados dentro do
processo de ensino e aprendizagem.

Portanto tanto Tyler como Luckesi concordam em considerar que a avaliagdo mede o nivel de
apreensdo dos conteudos leccionados para o posterior alcance das metas previamente
tracadas.

Em qualquer sistema educacional, a avaliacdo € um sistema continuo de verificacdo, que
proporciona apoio e contribui para a obtencdo de resultados e deve mostrar os resultados
atingidos pelos alunos. Os alunos poderdo ser avaliados atraves da apresentacao de projectos,
provas presenciais, participacdo em debates, etc.

Os profissionais da educacdo sabem que a avaliagdo, conduzida como uma parte do processo
ensino e aprendizagem, deve considerar aspectos quantitativos e qualitativos como

complementares na avaliagdo, buscando o diagnéstico das dificuldades e dos progressos no
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processo educativo, como forma de reintegrar o aluno na rota da aprendizagem, através de
diferentes formas de avaliar.

Uma avaliagdo deve contribuir para o éxito do ensino, para a construcdo de saberes e
competéncias pelos alunos.

Contudo, com a mudanca de paradigma na educacdo em 2004 em Mogambique, observa-se a
necessidade de mudanga na forma e no conceito da avaliagdo do aluno, que deixa de ser mero
um instrumento de avaliacdo de aprendizagem, para se tornar parte do processo de
ensino/aprendizagem. Ao nosso ver, a avaliacdo deve ser vista como um meio para a
percepcdo, para o diagnostico e para a analise de problemas no aprendizado.

Resende (2010, p:3), salienta que a utilizagdo de procedimentos alternativos de avaliacdo, em
substituicdo aos tradicionais (esta avaliacdo tem como caracteristicas: Acgdo individual e
competitiva; Concepcdo classificatoria; Postura disciplinadora e directiva do professor;
Privilégio & memorizagdo e Pressupde a dependéncia do aluno.) deve nortear aqueles que
desejam realizar o acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem como um todo,
na busca de utilizar instrumentos de acordo com 0s avangos e possibilidade da educacéo.
Esses procedimentos devem considerar as actividades de avaliacdo, devendo ainda estar
relacionados com a pratica pedagodgica adoptada. A par disto, Demo (1997), adverte que nao
ha educagdo nenhuma em assistir a aulas, tomar notas e ser avaliado no final do periodo

lectivo.
2.3.3Avaliacao escolar

Segundo Libaneo (1994), podemos definir avaliagdo escolar como um componente do
processo de ensino, que visa, através de verificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos,
determinar a correspondéncia destes com 0s objectivos propdsitos, e dai orientar a tomada de
decisdes em relacdo as actividades didacticas seguintes.

Séo tarefas da avaliagdo escolar a verificacdo, a qualificacdo e a apreciagdo qualitativa.

e Verificagdo que é a colecta de dados sobre o aproveitamento dos alunos, através de
provas, exercicios e tarefas ou de meios auxiliares, como observacdo de desempenho,
entrevistas etc.

e Qualificacdo é a comprovacao dos resultados alcancados em relacdo aos objectivos e,
conforme o caso, atribuicao de notas ou conceitos.

e Apreciacdo qualitativa é a avaliacdo propriamente dita dos resultados, referindo-os a

padrdes de desempenho esperados.
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2.3.4 Avaliagao do ensino
Considerando as mudancgas que se observam no contexto educacional, aliadas as politicas

educativas do governo, observa-se profundas mudancas paradigméticas no ambito de
avaliacdo da capacidade cognitiva e de retencdo dos contetdos por parte dos alunos.

Estas mudancas paradigmaticas sdo visiveis e estudadas por muitos pedagogos e, para este
caso, Gipps (1998), denota que estda em curso uma mudanga de paradigma na &rea de
avaliacdo, passando de um modelo de testes e exames que valoriza a medicdo das
quantidades aprendidas de conhecimentos transmitidos, para um modelo em que o0s
aprendizes terdo oportunidade de demonstrar o conhecimento que construiram, como
construiram, o que entendem e o que podem fazer, isto é, um modelo que valoriza as

aprendizagens quantitativas e qualitativas no decorrer do proprio processo de aprendizagem.

Sendo assim, com a mudanca de paradigma na educacdo, observa-se a necessidade de
mudanca na forma e no conceito da avaliagdo do aluno, que deixa de ser mero instrumento de
avaliacdo de aprendizagem, para se tornar parte do processo de ensino/aprendizagem.
Portanto na nossa observacdo, a avaliacdo deve ser vista como um meio para a percepcao,

para o diagndstico e para a analise de problemas no aprendizado.

De acordo com Otsuka et al (2002), por meio de uma avaliacdo sistemética, formativa e
continua pode-se levantar indicadores que revelam se a aprendizagem foi eficaz ou ndo. Isso
se da pelo monitoramento/acompanhamento permanente através dos meios e métodos, o que

propicia a retroalimentacdo, factor indispensavel em educacgéo a distancia.

Dentro deste contexto, alunos poderdo retomar o caminho proposto para atingir o objectivo
de melhorar o seu desempenho, reabilitar-se e por fim adquirir conhecimento. Os critérios de
avaliacdo devem ser elaborados no momento de planeamento do curso e explicitados para

que os alunos tomem conhecimento de como serdo avaliados desde o inicio do curso.

2.4 Instrumentos de avaliacéo
O Sistema de educacdo, atendendo e considerando suas peculiaridades adopta diferenciados

instrumentos de avaliacdo tendo em conta a dosagem em que 0s objectivos educacionais
foram medidos. E ndo s6, no &mbito micro, por exemplo, ao nivel das direccbes provinciais e
distritais, os especialistas na avaliacdo adoptam instrumentos de avaliacdo que estdo de

acordo com o seu curriculo local.
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Neste contexto e, concordando com 0 nosso ponto de vista, Aretio (1999), destaca que a
escolha de métodos, técnicas e instrumentos de avaliagdo devem considerar, 0 seu local de
aplicacdo de acordo e, segundo este autor, de entre varios instrumentos de avaliacdo podem

também serem considerados:

a) Avaliacéo presencial - prova ou trabalhos feitos em local e tempo definidos, em que
todos os alunos serdo avaliados ao mesmo tempo. Tem como vantagem, a garantia de

que seja o proprio aluno matriculado no curso, que esta sendo avaliado.

b) Avaliacdo a distancia - € realizada em local e tempo livre para o aluno, com data
limite para a entrega da prova ou trabalho. Tem a vantagem de respeitar o ritmo de
estudo do aluno, que podera escolher o dia de ser avaliado em funcdo da sua

preparacao.

c) Avaliacdo mista - a avaliacdo ocorre durante todo o curso a distancia e no final € feita
uma prova/trabalho presencial, onde os alunos poderéo ter conhecimento das questdes
propostas, antecipadamente, ou ndo. Pode consistir ainda na defesa de um trabalho no
seu proprio local de trabalho.

Dito isto, importa referir que a escolha dos tipos de instrumentos que serdo utilizados na
avaliagdo é fundamental para o bom resultado do processo de avaliacdo, bem como a sua
confiabilidade, pois, necessario € escolher instrumentos adequados e adaptados a proposta
pedagdgica.

Para (Lukesi 2002) “quaisquer que sejam 0s instrumentos: prova, teste, redaccao,
monografia, exposicdo oral, etc. necessitam manifestar qualidade satisfatéria como
instrumento para ser utilizado na avaliacdo da aprendizagem escolar, sob pena de se estar a
qualificar inadequadamente os alunos e, consequentemente, praticando injusticas. Muitas
vezes, 0s alunos sdo competentes em suas habilidades, mas os instrumentos de colecta de
dados sdo inadequados e, por isso, 0s julgamos, incorrectamente, como incompetentes. Na
verdade, o defeito esta nos instrumentos, e ndo no seu desempenho. Bons instrumentos de
avaliacdo da aprendizagem sdo condi¢Ges de uma pratica satisfatoria de avaliacdo na

escola”.
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2.4.1Métodos de avaliacao
De acordo com PCEB (2003) Sao propostos para a avaliacdo os seguintes métodos: Formal e

Informal.

Formal, consiste na realizacdo periodica de testes referenciados a critério, este método de
avaliacdo é previamente planificada, estruturada e avalia competéncias especificas para
verificar em que medida os objectivos do curriculo foram atingidos.

Informal, consiste numa avaliacéo levada a cabo no dia-a-dia, muitas das vezes realizada de

uma forma casual, na sala de aulas ou fora dela.

2.4.2 Tipos de avaliagéo
Tal como observa-se nos instrumentos de avaliacdo que, obedecendo o tecido social e as

politicas educativas em vigor, adopta-se diferenciados instrumentos de avaliacdo por forma a
garantir a consecucao dos objectivos, ha também inimeros tipos de avaliacdo que, para a sua
aplicacdo obedecem estes procedimentos psicopedagdgicos. Sendo assim, autores como

Abrantes et al. (2002), categoriza os tipos de avaliacdo abcedendo a seguinte sequéncia:
a) Avaliacdo Diagnostica

Realiza-se no inicio do processo educativo (inicio do ano lectivo, semestre, unidade de
ensino, etc.) e tem em vista colher informacdo sobre o nivel inicial de aprendizagem dos
alunos como pré-reqrequisito para o desenvolvimento de uma determinada aptiddo e
capacidade (PCEB 2003)

A avaliacdo diagnoéstica, pode ser extremamente importante porque pode fornecer ao
professor elementos que Ihe permitirdo adequar o tipo de trabalhos que vai desenvolver as
caracteristicas e conhecimentos dos alunos com que ira trabalhar, (Abrantes et. al. 2002,
p:38). Mas comporta também certos riscos, se o professor ndo valorizar o seu caracter
temporario. Por outras palavras os dados fornecidos pela avaliacdo diagnostica ndo podem ser
tomados como um "rotulo™ que se “cola™ para sempre ao aluno mas sim como um conjunto
de indicacBes que caracterizam o nivel a partir do qual o aluno e professor, em conjunto,

conseguiam um progresso na aprendizagem.

A avaliagdo diagndstica pode ainda ter uma segunda intencdo que é a de "colocar" o aluno
num determinado nivel ou tipo de aprendizagem ou até de procurar prever, 0 Seu percurso
futuro. Sendo assim, esta intencdo implica uma actividade muito melindrosa, que envolve
também sérios riscos e que portanto € preciso ou ndo fazer, ou desenvolver com extremo

cuidado.
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No trabalho realizado no quotidiano das escolas ela ocorre quando, por exemplo, se preenche
uma ficha sobre o aluno ficha essa que o ira acompanhar no seu percurso escolar (Abrantes,
et. al. 2002, p:39). Mas também tem lugar, as vezes, quando se comunica com O0S
encarregados de educacao e eles sdo informados sobre o que o aluno podera vir a fazer no

futuro.

A0 nosso ver, entendemos que € preciso ter presente que, por um lado, o que os alunos
conseguem alcancar depende de muitos factores contextuais. Sabe-se também que, uma
apreciacdo deste tipo pode ter uma forte influéncia na auto imagem do aluno e na imagem
que os outros virdo a ter dele (inclusive os professores) estimulando-o ou, pelo contrario,

tendo as vezes efeitos realmente desastrosos.

b) Avaliacdo formativa inclui a diagndstica, e a continua, com a funcdo de informar ao
professor sobre o nivel de realizagcdo dos objectivos do programa, informacdo essa que deve

ser utilizada para melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

Tem como proposito informar ao professor e o aluno sobre os resultados da aprendizagem,
durante as actividades escolares. No quadro desta discussdo, Otsuka et. al. (2002), revela que
por meio de uma avaliacdo sistematica, formativa e continua, por exemplo, pode-se levantar
indicadores que revelam se a aprendizagem foi eficaz ou ndo. Isso se da pelo
monitoramento/acompanhamento permanente através dos meios e métodos, o0 que propicia a
retroalimentacdo. Dentro deste contexto, alunos poderdo retomar o caminho proposto para
atingir o objectivo de melhorar o seu desempenho, reabilitar-se e por fim adquirir
conhecimento. Deste modo, a avaliacdo formativa ndo deve assim exprimir-se através de uma

nota mas sim por meio de apreciagdes, de comentarios.
c)Avaliacéo sumativa

A avaliacdo sumativa, pretende representar um sumario, uma apreciacdo “concentrada”, de
resultados obtidos numa situagéo educativa (Abrantes et. al. 2002, p:36). Esta avaliagcdo tem
lugar em momentos especificos, por exemplo no fim de um curso, de um ano, de um periodo
lectivo ou de uma unidade de ensino. Pretende geralmente traduzir, de forma breve,
codificada, a distancia a que se ficou de uma meta que, explicita ou implicitamente, se
arbitrou ser importante de atingir.

De acordo com o plano curricular do ensino basico a avaliacdo sumativa, visa realizar um

balango do aproveitamento do aluno no fim de uma unidade de ensino, de um periodo
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escolar, ano lectivo ou curso e tem em vista identificar os resultados obtidos, face aos quais o
aluno obtém uma classificacéo, um certificado ou Diploma.

O resultado de uma avaliacdo sumativa pode exprimir-se numericamente, de acordo com uma
escala que se escolhe (1-5 ou de 0-20, s&o, entre nos, as escalas utilizadas em diferentes graus
de ensino). Mas pode ter também uma expressdo mais qualitativa. Isto acontece quando no
final de um trabalho, ou periodo de trabalho o professor comunica (oralmente ou por escrito)
atraves de expressdes como: "Muito Bem™ "Conseguiste!” "Atencdo, o trabalho que fizeste
ainda nao foi suficiente™. Pode traduzir-se ainda de outras formas como por exemplo por uma

aprovacédo ou reprovagdo com a atribui¢do ou ndo de graus (Bom, Muito Bom, etc.).

2.5 Ensino basico
De um modo geral, a educacéo basica ou ensino basico é o nivel de ensino correspondente

aos primeiros anos de educacéo escolar ou formal, que se concretiza a partir da 12 classe. Esta
denominagdo corresponde, consoante o sistema educativo que 0 ministra, a um conjunto
especifico de anos de escolaridade, correspondendo, na generalidade dos casos, aos primeiros
quatro a nove anos. Bruner (1987), revela que a Classificacdo Internacional Normalizada da

Educacdo, a educacéo basica inclui:

% Primeiro estagio ou educacdo primaria: correspondente & aprendizagem basica da

leitura, da escrita e das opera¢Ges matematicas simples;

% Segundo estagio ou ensino secundario inferior: correspondente a consolidacdo da
leitura e da escrita e as aprendizagens basicas na area da lingua materna, historia e

compreensdo do meio social e natural envolvente.

Alguns sistemas educativos, em particular os de paises em desenvolvimento, incluem na
educacdo basica a educacdo pré-escolar e os programas de ensino de segunda oportunidade
destinados & alfabetizacdo de adultos dando oportunidade ao educando que ndo frequentaram
no ensino regular possam concluir com objectivo de uma educacdo para todos e assim

melhorar o seu desenvolvimento social (Bruner, 1987).

Num contexto mais genérico, "educacdo basica” designa o conjunto de actividades
educativas, formais, ndo formais e informais, destinadas a satisfazer as necessidades béasicas
de aprendizagem, em geral correspondentes aos primeiros estadgios do processo de
alfabetizacdo.
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Para o caso de Mogambique, 0 ensino basico compreende duas subdivisdes distintas: a
primeira, denomina primeiro ciclo e/ou EP1, enquadrando as classes da 12 a 22 classe, o
segundo que compreende as classes a partir da 3% a 52 classe respectivamente. E o terceiro

ciclo e/ou EP2, enquadra as classes da 6 a 72 classes.

2.6 Plano curricular
O planeamento educacional compreende 0 processo continuo que se reocupa com a educacao

em modo geral, a fim de atender as necessidades individuais e colectivas dos membros da
sociedade, estabelecendo o caminho adequado através de accBes pensadas e estratégicas
atribuidas para alcancar objectivos. Ainda, relaciona o desenvolvimento do sistema
educacional com o desenvolvimento econdmico, politico, social, cultural que se encontra o
pais e as condicdes basicas para o aperfeicoamento dos factores que influenciam no sistema

educacional (administragéo, recursos humanos, estrutura, financiamentos, etc.).

Segundo Libénio (1992, p. 221), Plano Escolar é um processo de racionalizag¢éo, organizacao
e coordenacdo da accdo docente, articulando a actividade escolar e a problematica do
contexto social. O plano escolar, portanto, como o préprio nome evidencia, € o planeamento
global da instituicdo escolar, que envolve o processo de reflectir e decidir sobre a estrutura, a

organizacdo, o funcionamento e as propostas pedagogicas desta.

Tendo uma visdo do que a educacdo, no geral, tem como proposta, e 0 que cada escola tem
como objectivo, o educador deve ter a preocupacdo com o curriculo. Portanto, o curriculo é a
ferramenta que orienta o trabalho do professor, no sentido de prever todas as actividades que

o0 aluno deve realizar dentro de cada area do conhecimento.

Do ponto de vista de Turra et all (1995), o curriculo de hoje deve ser funcional, isto é, deve
promover ndo s6 a aprendizagem de conteldo e habilidades especificas, mas também
fornecer condicdes favoraveis a aplicacdo e integracdo desses conhecimentos. Isto é viavel
através da proposicdo de situacBes que favorecam o desenvolvimento das capacidades do

aluno para solucionar problemas, muitos dos quais comuns no seu dia-a-dia.

Sendo assim, a previsdo global e sistematica de toda accédo a ser desencadeada pela escola,
em consonancia com 0s objectivos educacionais, tendo por foco o aluno, constitui o
planeamento curricular. Portanto, este nivel de planeamento € relativo a escola. Atraves dele

séo estabelecidas as linhas-mestras que norteiam todo o trabalho. [...] (Turra et all, 1995).
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2.7 Reforma curricular do ensino basico (PCEB)
A reforma curricular consistiu na introducéo do novo curriculo em 2004 ao nivel nacional, na

perspectiva de melhorar a qualidade da educagdo. Neste sentido, de entre as principais razoes
para que ditaram a reforma pode-se destacar a rigidez e uniformidade do curriculo, que tinha
uma "utilidade pratica insignificante” (INDE, 2003, p.15). A falta de flexibilidade do
curriculo residiu principalmente no facto de ndo permitir a introducdo de conteudos
relevantes para as necessidades locais e regionais, ou uma valorizacdo da diversidade
cultural, histérica e social. Desta forma, o principal desafio do novo curriculo é: tornar a
educacdo mais relevante, o que significa formar cidaddos capazes de contribuir para a
melhoria das suas vidas, a vida da sua familia, comunidade e pais na tentativa de preservar a

unidade nacional e a cultura de Mogambique (INDE, 2003, p.7).

Para superar este desafio, a introducdo do curriculo local (CL) é considerada pelo MINED
uma das principais inovacdes do novo curriculo (INDE, 2003). O CL deve, em teoria, reunir
as escolas, comunidade e professores para planear e decidir a nivel local, 20% do tempo
lectivo.

De acordo com o “Relatorio Educa”, ao mesmo tempo, o Plano Curricular do Ensino
Primario, conhecido como PCEB, introduziu a utilizacdo de 16 linguas locais como linguas
de ensino, além de Portugués. A lingua de ensino nos primeiros trés anos deve ser a lingua
materna das criangas, no terceiro ano os alunos serdo introduzidos a leitura e escrita em
Portugués, e no final do terceiro ano, o Portugués tornar-se-a a unica lingua de instrucéo.
Portanto, a motivacdo desta introdugdo, reconhece a influéncia benéfica do uso da lingua
materna, a fim de desenvolver competéncias linguisticas e habilidades cognitivas necessarias
nas criancas (INDE, 2003). No entanto esta inovagéo, nao foi introduzida a nivel urbano (por
exemplo, Pemba, Beira, Maputo, etc.), porque as cidades tém geralmente uma condicao
linguistica menos homogénea do que os distritos, isto significa que na mesma classe podem

coexistir varias linguas locais faladas pelas criancas, e ndo somente uma dominante.

O curriculo em vigor em Mocgambique fora concebido no quadro de uma nova viséao politico-
tedrica. Em conformidade com Castiano et al. (2005), citado por Basilio (2006, p.67), a
transformacéo curricular do Ensino Basico visa responder trés questbes, nomeadamente: a
expansdo das oportunidades educativas, a melhoria da qualidade do ensino e uma
administracdo escolar descentralizada, e a estas questdes, se acrescenta uma quarta, que esta
vinculada & adaptacdo do sistema educativo as novas condigdes. Esta justificativa interage

com as teorias usadas para a concep¢do do novo curriculo. O novo curriculo do Ensino
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Basico centra-se no aluno e numa pedagogia sensivel as culturas priorizando assim, por um
lado, as teorias tradicionais e, por outro, as teorias criticas ou pos criticas e, sobretudo o

construtivismo.

De acordo com Basilio (2006), as teorias justificam-se pela vocacdo ou objectivo do
curriculo. Na verdade o curriculo do Ensino Basico estd voltado para a formacdo das
habilidades e das competéncias dos individuos para 0 mercado e para a valorizagdo das
culturas diversas. O que significa que metodologicamente o curriculo focaliza-se no aluno, no

construtivismo, reflexividade e na diversidade cultural capitalizando os grupos sociais.

Portanto, a ideia subjacente ao prop6sito centrado no aluno é capitalizar os saberes que
orientam a vida humana que ndo provém da esfera cientifica. Pois, os desafios propostos para
0 ser humano estdo bem longe de serem esgotados pela ciéncia. Por um lado, a ciéncia
reconhece a existéncia de outras areas de saber que oferecem respostas para as necessidades
locais dos homens. Por outro, os pesquisadores de educacdo se deram conta que os saberes
oriundos das praticas sociais nem sempre estdo incorporados nos saberes académicos e
escolares. Essa constatacdo fez com que na definicdo do curriculo se buscasse politicas e
teorias que oferecam sensibilidade aos conhecimentos técitos, as praticas sociais, as
experiéncias acumuladas e o quotidiano que tém papel crucial na orientagédo da vida humana.

No quadro destas politicas, Basilio (2006, p.67) salienta que no ambito geral, as politicas
educacionais para o Ensino Basico tendem a responder a quatro questdes no ambito do
desenvolvimento do pais. A primeira focaliza-se na expansao das oportunidades educativas.
Trata-se da distribuicdo da rede escolar consubstanciada na extensdo do Ensino Béasico. Os
grupos sociais e as populacfes manifestaram ao governo o interesse de ver os seus filhos na
escola. Esse interesse obrigou 0 governo a maximizar as oportunidades para o Ensino Basico.
De acordo com INDE e MEC, 2003, p.11), os programas do 1°, 2° e 3° ciclos, que nortearam
a definicdo do novo curriculo do Ensino Bésico tem por intuito: Concepcdo da escola mais
como agente de transformacdo do que como meio de transmissdao do conhecimento; o
reconhecimento da necessidade de formacdo integral da personalidade; a exigéncia de
programas flexiveis que se adequem a realidade: caracteristicas locais, pontos de partida e
ritmos de aprendizagem diversificados e predominio dos aspectos relativos ao
desenvolvimento das capacidades de analise, sintese e ao estimulo da criatividade, da livre
critica, do sentido de responsabilidade e da capacidade de integracdo em grupo.

Estes pressupostos, alicercam as politicas de educagdo em vigor, 0s quais preconizam que a

educacdo é reconhecida como um instrumento fundamental para o crescimento econdémico e
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desenvolvimento social e visa promover o bem-estar dos cidaddos. De acordo com a Politica
Nacional de Educagdo, o Ensino Primario e a Alfabetizacdo de Adultos s&o prioritarios e
correspondem a educacdo de base, que o Governo procura dar a cada cidadao, a luz da
Constituicdo da Republica de Mogambique.

Segundo o disposto no plano Curricular do Ensino Bésico (2003, p.16), o ensino primario
joga um papel importante no processo de socializagdo das criangas, na transmissdo de
conhecimentos fundamentais como a leitura, a escrita e o calculo e de experiéncias
comummente aceites pela nossa sociedade. Segundo INDE/MINED (2003), assim, torna-se
importante que o curriculo responda as reais necessidades da sociedade mogambicana, tendo
como principal objectivo formar um cidaddo capaz de se integrar na vida e aplicar os

conhecimentos adquiridos em beneficio proprio e da sua comunidade.

2.8As passagens automaticas e semiautomaticas no sistema educacional
Em uma abordagem universalista da educacdo, importa referir que, neste quadro, a

preocupacdo com a qualidade e a produtividade é anunciada no diagnéstico apresentado na
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem ao admitir que a educagdo ministrada apresenta graves deficiéncias, sendo
necessario torna-la mais relevante, visando melhorar sua qualidade, bem como atender a
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, através da construcdo de valores
culturais e morais comuns.

Mais adiante, define-se, como fundamental, a necessidade de implantacdo de programas
educacionais para o alcance de niveis desejaveis de aquisi¢cdo de conhecimentos. Segundo a
Conferéncia Mundial de Educacgédo para Todos, resultaram posi¢Ges consensuais sintetizadas
na Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, Satisfacdo das Necessidades Béasicas de
Aprendizagem que deveriam constituir as bases para a elaboracdo dos Planos de Educacéo,
especialmente para os paises mais populosos do mundo e pobres, dentre eles Mogambique.

O governo de Mocambique nédo ficou alheio a estas exigéncias e, como resultado, surge a
introducdo do novo curriculo e com ele, os paradigmas de avaliagdo foram também

reformulados.

2.9 A Teoria Construtivista: alicerce da Reforma Curricular do Ensino Basico
A partir da metade do século XX, no contexto mogambicano e a semelhanca dos outros

contextos ao nivel de Africa, emergem novas teorias nas areas da psicologia educacional.

Piaget' e Vygotsky, "pais" da psicologia cognitiva contemporanea, propdem que

! Podera ser consultado em PIAGET, Jean Estudos sociolégicos Rio de Janeiro: Forense, 1973.
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conhecimento é construido em ambientes naturais de interaccdo social, estruturados
culturalmente.

No mesmo ponto de anélise, Vygotsky vé o sujeito como um ser eminentemente social, na
linha do pensamento marxista, e ao préprio conhecimento como um produto social. Ele
sustenta que todos 0s processos psicoldgicos superiores (comunicagdo, linguagem, raciocinio,
etc.), séo adquiridos no contexto social e depois se internalizam.

Por outro lado, Piaget desenvolveu uma teoria chamada de Epistemologia Genética ou Teoria
Psicogenética, onde explica como o individuo, desde o seu nascimento, constréi o
conhecimento. Esta teoria é a mais conhecida concepgdo construtivista da formacdo da
inteligéncia. Sendo assim e, considerando as particularidades cognitivas do aluno, Piaget vé o
professor mais como um espectador do desenvolvimento e favorecedor dos processos de
descobrimento auténomo de conceitos do que como um agente que pode intervir activamente
na assimilagdo do conhecimento.

Assim, esta teoria constitui um sustento no entendimento das capacidades cognitivas dos
individuos e, coloca em evidéncia 0s papéis que 0s actores sociais desempenham no
amadurecimento de um pensamento cognitivo Iégico tanto dos alunos como dos professores
dentro do contexto do processo de ensino e aprendizagem.

Para o caso da avaliagéo, a teoria acima referenciada tem a particularidade de fornecer, de
forma antecipada, informacdes sobre a postura cognitiva dos alunos que irdo passar por um
determinado tipo de avaliagdo sem, no entanto, descartar a influéncia que o contexto social
dos alunos tem no processo, apesar de a UNESCO (2006), assegurar que, no continente
africano os professores ainda ndo asseguram um bom acompanhamento da aprendizagem
atraves da avaliacdo dos alunos devido, entre outros factores, ao nimero elevado dos alunos
por turma, falta do apoio por parte dos encarregados e sobretudo a imposi¢édo de modelos de

ensino e aprendizagem ndo adequados ao contexto da sua aplicacéo.
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA
A presente pesquisa é descritiva qualitativa e quantitativa, isto &, visa compulsar sobre dados

de carécter quantitativo para legitimar as evidéncias evolutivas do PEA no tocante ao sistema
de avaliagdo proposto pelo novo curriculo.

Para Gil (1999), a pesquisa descritiva tem como objectivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, ou entdo, o estabelecimento de
relacdes entre variaveis.

O estudo foi comparativo, uma vez que diferenciou os periodos antes e o depois da
introducdo da reforma curricular e abarca a analise de um espacgo temporal de 10 anos (5 anos
antes de 2004 e 5 anos depois).

Esta escolha do horizonte temporal baseou-se na consideracdo de que cinco anos completam

um ciclo normal de apuramento dos primeiros graduados da (52 classe), frutos da reforma.

3.1 Método de procedimento
Uma vez que o intuito deste estudo foi de analisarmos os paradigmas do sistema de avaliagdo

no PCEB, no sentido de colher resultados que o Curriculo traz no melhoramento do ensino
em Mocambique, escolhe-se como método de procedimento o Método monografico ou estudo
de caso.

Para Gil (1999, p.32), os estudos de caso sdo empiricos podendo serem utilizados tanto em
pesquisas exploratorias como também descritivas e explicativas. Assim como em qualquer
método de pesquisa, apresentando vantagens e desvantagens. Uma das vantagens é a
possibilidade dada pelos estudos de caso de combinar diferentes técnicas de colecta de dados,

e permitir também ao pesquisador manter-se atento a novas descobertas.

3.2 Breve descricdo do campo de estudo
O estudo realizou-se em duas escolas nomeadamente: primaria Completa Unidade t3 e de

Ndlavela.

A Escola Primaria Completa Unidade T3 localiza-se na Avenida 04 de Outubro, no bairro T3.
De acordo co os dados recolhidos no sector pedagdgico da escola primaria completa Unidade
T3 a escola foi construida em 1974, possui 37 salas de aulas, em 2014 funcionou com 4855
alunos e 100 professores efectivos.

A Escola Priméria Completa de Ndlavela € uma instituicdo de ensino que foi construida em

1990 e possui 86 professores. Em 2014 funcionou com 3732 alunos.
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3.3. Métodos e Técnicas de recolha de dados
No que concerne as técnicas de recolha de dados, o estudo far-se-a valer pela: anélise e

revisdo bibliogréfica que discute sobre o processo de avalia¢do a luz do plano curricular do
ensino Basico em Mocambique, no computo geral, anélise de artigos oficiais que debatem o
tema em estudo, 0s questionarios semiestruturados aos docentes, entrevista a direc¢do
pedagdgica da zip 9 no distrito da Matola e também a andlise comparativa dos indicadores

educacionais.

3.3.1 Indicadores Seleccionados
Para facilitar a anélise comparativa dos dados foram identificados as seguintes classes de
indicadores:

I.  Indicadores de acesso também chamados de cobertura: definidos como sendo
indicadores numéricos por representar, em termos numéricos e percentual a incidéncia
crescente ou ndo das matriculas. Nesta classe de indicador analisou-se a evolugdo da
taxa de ingresso dos alunos na ZIP 9 no periodo de 5 anos antes e depois da reforma.

Il.  Indicadores de eficacia: sdo definidos segundo os resultados alcancados quanto ao
programado no sistema de ensino em um determinado nivel de ensino. Aqui
priorizou-se a analise de taxas de aproveitamento de 5 anos antes e depois da reforma.

M. Indicadores de qualidade: este indicador coloca em evidéncia as qualificagdes dos
intervenientes no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo dos professores, as
condi¢cdes em que decorre o processo de ensino e aprendizagem, concretamente no

que tange a formacéo dos professores.

3.4 Amostra
O estudo em apresentacdo foi realizado em duas Escolas Primarias da ZIP 9 no distrito da

Matola, tendo como populagéo de analise os professores e a direccdo pedagogica da ZIP 9.

A amostra principal foi composta pelos professores desta ZIP. Tendo sido uma amostra
intencional, este tipo de amostra é uma técnica usada nas ciéncias sociais, onde o pesquisador
dirige-se ao grupo alvo com objectivo de recolher o que interessa a sua pesquisa (Murteira,
1990).

Amostragem intencional é uma das técnicas usadas nas ciéncias sociais. Segundo Murteira
(1990, p.14) esta amostragem ¢é formada pelo pesquisador logo apos ter identificado o seu
grupo alvo com certas caracteristicas especificas. O pesquisador, neste caso, dirige-se ao

grupo alvo com objectivo de recolher o que interessa a sua pesquisa.
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No caso vertente a intencionalidade é de os professores que possuissem experiéncia de

trabalho no antigo sistema e simultaneamente no novo, isto é, professores que trabalharam

antes e depois da implementacdo do novo curriculo. Estes perfazem uma amostra de 34

professores, aos quais foi-lhes submetido um questionario.

Tabela n° 1: Perfil dos professores entrevistados

Sexo

Masculino

Feminino

Idade

35-40

40-50

50-60

Total

13

21

Total

19

10

Fonte: elaborado pelo autor
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IV CAPITULO - APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Este capitulo compreende a apresentacéo e analise dos resultados da pesquisa conduzida na
Zip 9 na Matola sobre os paradigmas da avaliagéo.

4.1 Analise dos resultados dos questionarios
O questionario submetido aos professores visou concretizar 0s objectivos do trabalho que

séo:
a) Identificar e analisar a aplicabilidade dos principais instrumentos pedagdgicos e de
avaliagcdo formativa e sumativa dos alunos do ensino basico na ZIP 9, Matola.
b) Avaliar o0s principais problemas organizativos atinentes ao processo de
implementacao do novo curriculo do ensino basico na ZIP 9, Matola.
c) Comparar os resultados pedagogicos do PEA no periodo antes e depois da introducéao
da reforma curricular no ensino bésico.
Tendo em conta os objectivos, o questionario foi subdividido em trés classes de perguntas. A
primeira classe de perguntas visava responder ao primeiro objectivo especifico acima

supracitado;

A primeira relacionada com o primeiro objectivo questionava sobre o conhecimento dos
professores em relagdo aos principios gerais do novo plano curricular do ensino basico,
as técnicas e metodos de ensino utilizado nas aulas, no contexto do novo plano
curricular.

Dos 34 professores que foram submetidos ao questionario 24 responderam que conhecem
integralmente os conteddos do novo curriculo e 10 afirmaram que ndo conhecem
integralmente.

Questionados acerca dos metodos que usam nas suas aulas verificou-se que a maioria dos
professores ainda ndo estdo familiarizados com as técnicas e métodos propostos pelo novo
curriculo pois ainda continuam a leccionar com as técnicas de ensino tradicional, isto €, ndo

cumprem com as propostas do novo curriculo como podemos observar no quadro seguinte:

Tabela n® 2- Resposta dos professores sobre a técnica ou métodos utilizados

Técnica / método que usa Muita % Pouca % Nunca %

S vezes S vezes
Debate / elaboracao conjunta 18 68,7% 14 28% 2 6 %
Expositivo 34 100% 00 00 00 00
Método de trabalho independente / TPC 34 100% 00 00 00 00
Trabalho em grupo 18 68.7% 16 29% 00 00
Visitas de estudo 00 00 00 00 34 100%

Fonte: inquérito dirigido aos professores,
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Este quadro de resultados demonstra que a maioria dos professores orienta as suas aulas com
métodos tradicionais, portanto com nenhum ou com pouca predominancia dos métodos que
decorrem as teorias construtivistas, priorizadas no novo plano curricular do ensino basico.
Por exemplo a ndo priorizacdo do modelo de elaboracdo conjunta os professores nao
acompanham o pressuposto segundo o qual o professor deve organizar e validar os
conhecimentos que os alunos trazem do seu forum extra-escolar, permitindo uma permanente
cooperacdo entre professor-aluno, aluno-aluno, professor-contetido e aluno contetido ou vice-
versa.

Ainda na perspectiva de operacionalizar o primeiro objectivo especifico os professores foram
questionados acerca dos beneficios trazidos pelo novo curriculo, 26 professores responderam
que o novo curriculo trouxe apenas alguns beneficios, seis professores responderam que o
novo curriculo ndo trouxe nenhum beneficio e dois acreditam que o curriculo trouxe muitos
beneficios. Portanto grosso modo evidencia o sentimento de que a reforma ndo é vista como
vantajosa.

A terceira pergunta colocada no ambito do primeiro objectivo especifico foi, “Quais 0s
métodos de avaliacdo que utiliza durante o ano lectivo?”

Podemos aferir que 93% dos professores classificam e avaliam aos seus alunos sempre
através dos procedimentos formais, as avaliacdes de controlo sisteméatico (ACS) e avaliacdo
de controlo parcial (ACP). Outros instrumentos de avaliacdo sdo pouco usados pelos
professores tal como ilustra o quadro acima. Este quadro de resultados também demonstra

que os professores continuam a avaliar os seus alunos usando os métodos tradicionais.

Tabela n® 3 Respostas dos professores sobre os métodos de avaliacéo

Metodo de avaliacdo dos alunos Sempre | % As vezes | % Nunca | %
Atraveés de verificagdo do aproveitamento do 31 93% 3 7% 0 00%
aluno por meio de procedimentos formais,

aplicacdo de provas trimestrais (ACS e ACP)

Através da avaliacdo das capacidades de 8 23% 8 23% 18 54%
comunicacéo.

Através dos trabalhos individuais, caderno 16 48% 17 53% 1 0,34%
diario e dos trabalhos de casa

Atraveés da avaliacdo de trabalho em grupo 14 43% 17 50% 3 7%

Fonte: inquérito dirigido aos professores,

A ultima pergunta colocada aos professores foi sobre a eficacia das passagens automaticas e
semiautomaticas introduzidas pelo novo curriculo. Dos professores entrevistados 84%

concordam que as passagens semiautomaticas e automaticas ndo tém sido eficazes tal como
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ilustra a tabela n® 4. Esta posi¢do j& ha muito vem fertilizando as justificagdes sobre a ma

qualidade de ensino em Mogambique.

Tabela n° 4 resposta dos professores sobre a eficacia do modelo de passagens

automaticas e semiautomaticas.

Discordo | Discordo | Concordo | Concordo
totalmente totalmente
% % % | %
O sistema de avaliagdo no contexto do novo 2 6% |28 |84% | 4 | 11% | 00 00
curriculo nédo foi entendido pelos
professores
Ha diferenca entre passagem automatica e 3 | 7% |17 |53% | 12 | 43% 2 6%
semiautomatica
As passagens automaticas e 00 00| 4 |11% | 28 | 84% 2 6%
semiautomaticas mostram-se ineficazes

Fonte: inquérito dirigido aos professores,

Resumo das perguntas do primeiro objectivo

A primeira pergunta estava relacionada com conhecimento do conteddo do novo plano
curricular do ensino basico (PCEB) e das técnicas que os professores utilizam nas suas aulas.
Desta questdo podemos concluir que os professores demonstraram pouco entendimento sobre

o contetdo geral do novo curriculo e ainda utilizam os métodos tradicionais nas suas aulas.

A segunda pergunta foi sobre os beneficios trazidos pelo novo curriculo onde verificamos

que os professores demonstram reticéncias em relacdo ao impacto do novo curriculo.

A terceira pergunta colocada versava sobre os métodos de avaliacdo que os professores usam
para classificar os alunos, onde foi aferido que os professores ndo estdo familiarizados com
0s novos modelos de avaliacdo, pois constatamos a priorizacdo das avaliacGes tradicionais

formais que sdo as ACSs e as ACPs.

A ultima questdo colocada para operacionalizar o primeiro objectivo foi sobre a eficacia das
passagens automaticas e semiautomaticas. Com os resultados obtidos percebeu-se que ha

pouco entendimento sobre as passagens automaticas e semiautomaticas.

Estes dados confirmam a hipOtese acima referida que diz “Os problemas de caracter
interpretativo e de dificuldades de implementacéo da filosofia da reforma curricular do ensino
basico por parte dos actores do PEA, (processos metodoldgicos, didacticos e sistema de

avaliacdo), usados no ensino basico ndo contribuem eficazmente no desenvolvimento
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cognitivo dos alunos, facto que se reflecte nas dificuldades dos alunos em resolver problemas

bésicos de leitura escrita e aritmética”.

2. A segunda classe de perguntas visava responder o segundo objectivo especifico que é
de avaliar os principais problemas organizativos atinentes ao processo de

implementacdo do novo curriculo do ensino basico na ZIP 9, Matola.

Sobre este objectivo foram formuladas duas questdes. A primeira questdo consistiu no
controlo de nimero de alunos por cada professor, onde constatou-se que a maioria dos
professores entrevistados tem acima de 55 alunos nas suas turmas pois 0 minimo é de 55
alunos numa turma e o maximo de 78 alunos. Estes dados sugerem que a frequéncia média de
alunos por turma é um dos factores que minam ou contribuem para que o professor nédo
consiga lograr com 0s objectivos programaticos pedagogicos, pois as superlotacfes das salas
de aula tém implicagOes negativas no processo de aprendizagem do aluno.

Estes resultados provam que as questdes organizativas minam a implementacdo eficaz dos
principios do novo curriculo, pois no sistema de educacdo no modelo de passagens
semiautomaticas foi desenhado para uma realidade de turmas com cerca de 20 alunos.

Ainda no contexto de operacionalizagdo do segundo objectivo especifico foi controlada a
permanéncia da leccionagdo do professor por turma, quer dizer de acordo com o novo plano
curricular do ensino basico os professores deveriam iniciar com a mesma turma na primeira
classe até a 52 classe. Sobre esta questdo foi apurado que dos 34 professores apenas 8 se
encontravam na situacdo de manutencdo da sua turma inicial, contrariando o pressuposto na
reforma.

Resumo das perguntas do segundo objectivo especifico.

As duas questdes colocadas aos professores provam que as questdes organizativas nao tém
sido implementadas convenientemente conforme rezam os principios do novo plano
curricular do ensino basico, com efeito as turmas mantém-se superlotadas e os professores

ndo acompanham as suas turmas até a ultima classe de estudos do segundo ciclo.

3. A terceira classe de perguntas visa responder o terceiro objectivo especifico que é
comparar os resultados pedagdgicos do PEA no periodo antes e depois da introduc¢éo da

reforma curricular do ensino basico.

Para o efeito foram analisados trés classes de indicadores que sdo: de acesso, de eficacia e de

qualidade de ensino.
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Indicadores de acesso. Nesta classe de indicador analisou-se a evolucao da taxa de ingresso
dos alunos na ZIP 9 no periodo de cinco anos antes e cinco anos depois da reforma.

Tabela n°5. Evolucdo das taxas de matriculas

Ano Matriculados | % Novo ingresso
2000 1432 75%
2001 1420 88%
2002 1676 90%
2003 1707 87%
2004 1677 89%
2005 1447 100%
2006 1452 100%
2007 1452 100%
2008 1449 100%
2009 1540 100%

Fonte : Base de dados do SDEJT Matola

Esta tabela revela uma gradual evolugdo na taxa de novos ingressos de alunos depois da
implementacdo do novo curriculo, isto é, houve um crescimento do ndmero de novos
ingressos na ZIP 9, visto que a partir da implementacdo do modelo de passagens automaticas

e semiautomaticas ndo houve retencdo de criangas no primeiro ano de escolaridade.

Indicadores de eficacia
Neste indicador priorizou-se a andlise de taxas de aproveitamento antes e depois da

reforma.

Tabela n° 6. Percentagens de aproveitamento

Ano Total dos alunos | NUmero de | % de reprovagao
reprovados

2003 705 186 26%

2008 2425 298 12%

Fonte: Base de dados do SDEJT Matola

Esta tabela explica o resultado das percentagens de aproveitamento da 5?2 classe onde se
compara os graduados do antes e depois da reforma. Podemos observar que em 2003 altimo
ano antes da reforma curricular a taxa de reprovacdo dos alunos matriculados era elevada

26% e cinco anos depois da implementacdo do novo curriculo as taxas de reprovacéo na Zip
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9 reduziram para 12%. Podemos aferir que o nimero de alunos que concluiram o primeiro
grau evolui significativamente na ZIP depois da reforma curricular. Esta reducdo de alunos
retidos em um ciclo, ao nosso ver pode ser justificada pela melhoria no processo e/ou sistema
de avaliacao adoptado pelo novo curriculo isto é as passagens automaticas e semiautomaticas.
Portanto, evidéncias quantitativas apontam para melhoria do aproveitamento em face da

implementacdo do novo curriculo.

Indicadores de qualidade
Tabela n° 7. Total de professores e percentagem de professores sem formacdo pedagdgica na

ZIP 9

Ano | Total dos | Total dos professores | Percentagem dos Professores
Professores sem formagéo sem formagéo pedagogica
2002 61 14 22%
2003 64 12 20%
2004 70 11 17%
2005 76 10 13%
2006 85 9 11%
2007 87 9 10%
2008 92 6 6%

Fonte: Base de dados do SDEJT Matola

Esta tabela mostra que a percentagem de professores sem formacdo pedagogica era elevada
no ano 2002 e 2003. Face ao aumento de nimero de alunos na ZIP podemos verificar que
houve mais contratacGes de professores com formacéo pedagogica nos anos 2005 a 2008 e a
consequente reducdo de professores sem formacéo pedagdgica.

Resumo das perguntas do 3° objectivo

Em relacdo aos dados comparativos foi destacado que houve contratacdo de mais professores
com formagdo pedagogica pois de 2004 até 2008 houve uma reducdo de professores sem

formacéo pedagdgica.

Resultados da entrevista ao director da ZIP 9

O entrevistado € director da Zip desde 2009, também professor formado no ensino de lingua
portuguesa na Universidade Pedagdgica, no que tange a implementacdo das inovagoes
curriculares afirmou que ha melhorias na implementacdo da reforma curricular, mas também
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verificam fracassos poia ha auséncia de formacdo em matéria dos principios emanados no
novo plano curricular por parte dos professores e directores das escolas, e também pela falta
de materiais para uma efectiva implementacao da reforma. Em termos estatisticos confirmou

a tendéncia positiva das percentagens de aproveitamento pedagogico.
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V. CAPITULO - CONCLUSOES
Este trabalho foi realizado com intuito de se debrucar sobre a hipdtese de que “os problemas

de caracter interpretativo e de dificuldades de implementacdo da filosofia da reforma
curricular do ensino basico por parte dos actores do PEA, (processos metodoldgicos,
didaticos e sistema de avalia¢do), usados no ensino basico ndo contribuem eficazmente no
desenvolvimento cognitivo dos alunos”. Os dados recolhidos confirmam a hipdtese sendo

vejamos:

1. Pode-se chegar a concluséo de que um namero significativo dos professores carece de
um dominio apropriado das politicas educativas emanadas nos programas de ensino

em vigor.

2. No que tange aos diferenciados mecanismos ou instrumentos de avaliacdo, 0S
resultados apontam para um pequeno confinamento do corpo docente no uso das

novas metodologias de ensino e de avaliagdo prescritas pelo novo curriculo.

3. A evolucdo do aproveitamento pedagdgico, a qualificacdo dos professores e 0s

ingressos no sistema melhorou muito ap6s a implementacéo da reforma curricular.

Dum modo geral os dados sugerem que a maioria das suposicoes tecidas pela opinido publica
quanto a eficacia do sistema de avaliacdo do novo curriculo ndo tem fundamento cientifico,

pois baseia-se em informacodes dispersas, pouco aprofundadas.
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Recomendacdes
Para que de facto, o novo curriculo tenha resultados e impacto plausivel no seio da

comunidade educativa, recomenda-se:

> Que se continue capacitacdo do corpo docente para apetrecha-lo de competéncias que

corroborem para o desenvolvimento e implementagéo da reforma curricular;

> Desenvolver manuais explicativos que procurem detalhar o processo de avaliagcdo no

novo plano curricular do ensino basico;

» A sociedade deve continuar a ser explicada sobre a filosofia do novo curriculo.
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Questionario
Caro (a) professor (a), este questionario é de caracter académico e visa recolher informacoes
sobre o sistema de avaliacdo usada no contexto do novo curriculo, do ensino basico.

Atempadamente agradecemos a sua colaboracgéo.

1. DADOS PESSOAS
Sexo Idade: Tempo de trabalho:

Curso de formacéo pedagdgica que frequentou:

Classe que leciona: 13() ;2% );3( );4% )5 ( )
Se leciona de 22 a 52 classe recebeu a turma na 12 classe?
Sim( ) N&o( ) sendoem que classe recebeu aturma? aclasse

a) Conhece o contetdo geral do novo plano curricular do ensino basico? Sim () Nao ( )
mais ou menos ()

b) Considera que as inovacdes do curriculo do ensino basico de 2004 trouxeram beneficios
para educacdo? Muitos beneficios. () alguns beneficios ( ) nenhum beneficio ( )

¢) O novo curriculo: Adequa a realidade mogambicana
N&o adequa a realidade mogambicana:

d)Quantos alunos tém a sua turma?
e) Os alunos da sua turma tém livros didacticos exigidos?
Sim( )ndo( ) alguns( )

e) Que técnica e metodo de ensino utiliza nas suas aulas? Assinala com X nas opgdes que s
apresentam

Meétodo /técnica Muitas | Poucas | Nunca
vezes vezes

Debate / elaboracao conjunta

Expositivo

Trabalho independente

Trabalhos em grupo

Visitas de estudo

Assinala com X as opgdes que se apresentam
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Discordo
totalmente

Discordo | Concordo

Concordo
totalmente

O sistema de avaliagdo no contexto do novo
curriculo nédo foi entendido pelos professores

Hé& ainda professores que acham que a
reprovacdo é maneira de pressionar os alunos a
trabalharem mais arduamente.

Os professores resistem a implementacéo das
metodologias de aprendizagem propostas pelo
novo plano curricular

Ha diferenca entre passagem automatica e
semiautomatica

As passagens automaticas e semi- automaticas
mostram-se ineficazes

Como avalia e classifica os seus alunos durante o ano lectivo?

Escolhe apenas uma op¢do em cada alinea

Sempre | As vezes

Nunca

(ACS e AP)

Verificacdo do aproveitamento do aluno por meio de
procedimentos formais, trabalhos, aplicacdo de provas trimestrais

Atraves da capacidade de comunicacédo e expressao dos alunos.

de casa

Através dos trabalhos individuais, caderno diario e dos trabalhos

Atraves avaliacdo de trabalho em grupo

Outra especifique

Gratos pela atencéo dispensada
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Guiao de entrevista

Entrevista dirigida ao Director (a)

Caro (a) Director (a), esta entrevista € de caracter academico visa recolher
informacdes sobre o sistema de avaliacdo usada no contexto do novo curriculo,

do ensino basico. Atempadamente agradecemos a sua colaboracéo.

1. Que melhorias e fracassos destaca com a introduc¢do do novo plano
curricular de ensino bésico?

2. Em termos estatisticos qual é balanco que faz sobre a relacdo entre os
resultados pedagogicos e o sistema de avaliacéo

3. Os professores desta escola foram ou tém sido capacitados em
matéria do novo curriculo?

4. O que a direccéo tem feito para garantir o cumprimento do
objectivos proposto pelo novo plano no contexto da avaliagdo?

Gratos pela atencéo dispensada
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